REZENSIONEN

Rupert Vierlinger (2009):
Steckbrief Gesamtschule.
Wien/Koln/Weimar: Béhlau,
289 8., 24,90 €

Rupert Vierlinger, Griindungsdirektor
der Péddagogischen Akademie (nun-
mehr Padagogische Hochschule) der
Di6zese Linz und spiter Ordinarius
an der Universitit Passau, hat in der
deutschsprachigen Literatur iiber lan-
ge Zeit zumindest drei Themen nach-
driicklich besetzt: Leistungsbeurteilung
(Direkte Leistungsvorlage - Portfolios),
Disziplinstorungen und ihre Ursachen
sowie Schulreform. Dem letztgenannten
Thema widmet der Doyen der osterrei-
chischen Schulpadagogik auch sein jiings-
tes Buch: Es gilt - gleichsam im Riickblick
— abermals der bisher unerfiillt gebliebe-
nen Hoftnung des stets von einem re-
flektierten Engagement zur Reform der
Sekundarstufe I beseelten Autors: der
Gesamtschule.

Dem Autor ist es ein zentrales
Anliegen, von Anfang an klarzustellen,
dass er unter ,Gesamtschule® nicht alles
versteht, was unter einem erschwindel-
ten Etikett als solche bezeichnet wird. Fiir
ihn sind ,echte Gesamtschulen® Schulen
fiir alle ohne duflere Differenzierung nach
Leistungskriterien, sei es im Sinne von
Streaming oder Setting, vielmehr eine
Organisation fiir das Lernen in hetero-
genen Gruppen ohne Ausgrenzung, wie
es in vielen Lindern der Erde mit ver-
gleichsweise besonders leistungsstarken
Schiilerschaften Realitit ist.

Der Text ist streckenweise wie eine
Spirale angeordnet. Den mit erziehungs-
philosophischen, z.T. auch mit empi-
rischen Argumenten unterfiitterten
Plidoyers folgen hiufig vorgebrach-
te Einwédnde, die Vierlinger mit Bezug
auf die einschligige wissenschaftliche
Literatur oder auf eigene Erfahrungen als
Lehrer und Wissenschaftler entkriftet.
Uber die Auseinandersetzung mit zen-
tralen Kategorien (Férderung der Leis-
tungsbereitschaft und Leistungsfahigkeit
der Schiiler/innen insgesamt statt progres-
siver Selektion, sinnvolle vs. fragwiirdige
Elitenbildung, Umgang der Lehrer/innen
mit Heterogenitét, ihre Fahigkeit zu innerer
Differenzierung, Effekte eines lernférder-
lichen Klimas sowie von Bedingungen fiir
Modelllernen innerhalb der Lerngruppe,
Standesdiinkel von Lehrer/inne/n und pa-
dagogischer Pessimismus, gesellschaftliche
Folgen von Integration oder Segregation)
findet der Autor immer wieder Anldsse,
seiner Grundhaltung Ausdruck zu ge-
ben, die sowohl sein (erziehungs-)wissen-
schaftliches Denken als auch sein prakti-
sches padagogisches Handeln bestimm(t)
en: sich gedanklich anstoflen lassen von
den groflen Reprdsentanten der padago-
gischen Tradition (paedagogia perennis),
Hochachtung haben vor den legitimen
Identifikationsfiguren der praktischen
Padagogik (wie z.B. Janusz Korczak), sich
freuen an den Leistungen der Starken
und sich nachhaltig kiimmern um die
Entwicklung der Schwachen als padagogi-
sche Handlungsmaxime, rezipiertes Wissen
anhand eigener Lebenserfahrungen prii-
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fen und diese fiir die Anschaulichkeit der
Darstellungen niitzen.

Der Rezensent kennt wenige Biicher,
die formal einem wissenschaftlichen
Anspruch geniigen und gleichzeitig in al-
len Abschnitten belegen, dass der Autor
genau weifl, was er zu seinem Thema
macht und warum und wozu er sich en-
gagiert. Bis in Einzelheiten péddagogi-
schen Handelns macht er spiirbar, wo-
von er (mit guten Griinden) iiberzeugt
ist und in wie vielfaltigen Situationen er
seine Uberzeugung bestitigt gefunden
hat. Auf der Ebene der padagogischen
Literatur befindet er sich damit in guter
Gesellschaft. Aber immer, wenn mit Blick
auf konservative Politiker oder reform-
feindliche, gewerkschaftlich organisier-
te Standesvertreter/innen die Ebene der
Bildungspolitik erreicht wird, mischt sich
ein Schuss Pessimismus in die (noch) un-
gebrochene Hoffnung auf einen passen-
den organisatorischen Rahmen fiir eine
humane, motivations- und leistungsfor-
dernde Schule aller 10- bis 14-Jdhrigen.

Josef Thonhauser, Salzburg

Ben Grewing (2008): Die Mentalitit
des ,neuen Biirgertums‘ im 19. Jahr-
hundert: Studien zur rheinischen
Gymnasiallehrerschaft im Kontext
biirgerlicher Aufbriiche.

Siegburg: Rheinlandia Verlag, 495 S.,
35,00 €

Ben Grewing untersucht Entwick-
lungslinien der Sozial- und Mentalitits-
geschichte rheinischer Gymnasiallehrer in
Klein- bzw. Mittelstddten. Entsprechend
wihlt er eine Mikroperspektive mit drei
Orten der preuflischen Rheinprovinz
mit jeweils einem Gymnasium: Bonn,
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Duisburg und Neuss. Die Konstituierung
der Gymnasiallehrerschaft als Teil des
Bildungsbiirgertums im Verlauf des 19.
Jahrhunderts soll beschrieben werden.
Die Selbstverortung der Arbeit wird
durch das folgende Zitat deutlich: ,Die
Institution Gymnasium ist nicht ohne
seine Lehrkrifte, die Gymnasiallehrer,
zu verstehen. Die Lebensumstidnde der
Gymnasiallehrer sind nicht zu verstehen,
ohne einen Blick auf ihre Mentalitit ge-
worfen zu haben® (S. 396).

Der Autor rezipiert zum einen
Arbeiten zur historischen Biirger- und
Schulforschung. Zum anderen nutzt er
Datenbestinde zu den drei Gymnasien.
Auf einer dem Buch beigelegten CD macht
er die kompletten Lehrerkollegien der un-
tersuchten Schulen zuganglich. Er doku-
mentiert chronologisch Beférderungen
und die detaillierte Unterrichtsverteilung
nach Klassen und Fachern.

Grewing widmet sich im Hauptteil der
Arbeit (S. 77-409) ergebnisorientiert den
Faktoren, die die Mentalitit der Gym-
nasiallehrer konstituierten: Herkunft,
Aufstiegsorientierung und konfessionelle
Bindung; Heiratsstrategien, Familienent-
wicklung; Bildungswege, berufliche und
wissenschaftliche Werdegénge; wirtschaft-
liche Lage; soziale Lage und Auswege aus
der Status-Krise. Diese Aufzdhlung wirft
bereits die Frage auf, inwiefern die heran-
gezogene Datenbasis angemessen ist, denn
die Jahresberichte geben nur kontinuier-
lich Auskunft iiber Berufslaufbahn und
Fachunterrichtstdtigkeiten. So bleibt ein
grofSer Anteil der Arbeit auf das Referieren
von Forschungsliteratur beschrinkt; die
Passagen zu Gymnasiallehrern in den drei
Orten sind teilweise randstindig.

Ein kurzes Schlusskapitel (S. 410-424)
widmet sich der Frage, ob und inwie-



fern die Gymnasiallehrerschaft als neues
Biirgertum zu bezeichnen sei. Hier ver-
weist der Autor auf ein Nebeneinander
von beruflicher Anerkennung und defizi-
tirem gesellschaftlichen Ansehen.

Die Auseinandersetzung mit Arbeiten
der historischen (Bildungs-)Forschung ist
liickenhaft: Wehler und Kuhlemann, der
ebenfalls mit dem Mentalitatsbegriff ar-
gumentiert, werden nicht rezipiert; neu-
ere Arbeiten von Lundgreen fehlen. Die
Aufarbeitung der Archivbestinde folgt
nur eingeschriankt einer methodisch ge-
leiteten Dateninterpretation. Die um-
fangreich erhobenen Daten werden so
lediglich dokumentiert oder haben il-
lustrativen Charakter; sie sollen die be-
kannten Thesen der Bezugsautoren be-
statigen, werden subsumtionslogisch ver-
wendet. Es gibt nur wenige und meist
kurze Fallvignetten. Eine haufig wieder-
kehrende Formulierung lautet: ,auch
in Bonn [in Koln, in Neuss] war es so
oder: ,,Die Situation in Duisburg unter-
schied sich nicht grundsétzlich von der
in Bonn und Neuss“ (S. 338). Ein Blick
auf eine Eigenlogik der Entwicklung der
Gymnasiallehrer in Abhingigkeit von der
orts- und schulspezifischen Rahmung
kann so nicht entwickelt werden.

Die Arbeitchangiertzwischen Aussagen
zu Gymnasiallehrern in Preuflen und
Gymnasiallehrern in der Rheinprovinz.
So kann die spannende Frage, wie sich
auf der Ebene von Einzelschulen in be-
ruflichen und auflerberuflichen Ausei-
nandersetzungen und Praktiken ein spe-
zifischer biirgerlich-gymnasialer Habitus
entwickelt, verfestigt oder modifiziert hat,
kaum beantwortet werden.

Bernhard Stelmaszyk, Mainz

Rezensionen

Bernd Janssen (2008): Kreative
Unterrichtsmethoden. Bausteine zur
Methodenvielfalt - Wege zum guten
Unterricht. 3., iiberarbeitete und
erweiterte Auflage.

Braunschweig: Westermann Verlag,
195 8., 17,50 €

Die Misere der Qualitit deutscher Schulen
entspricht der Zahl von Veréffentlichungen
zum Thema Methoden guten Unterrichts.
In immer neuen Gewindern und Ter-
minologien wird immer wieder Ahnliches
neu arrangiert. Janssen beschrinkt
sich im Gegensatz zu vielen anderen
Veroftentlichungen auf wenige Bausteine,
die er nach einem selbst entwickelten
Kriterienkatalog ausgewdhlt und getes-
tet hat. Die Entwiirfe sind immer noch so
iiberzeugend, dass sie von Referendaren
und Referendarinnen direkt in ihre
schriftlichen Stundenentwiirfe iibernom-
men werden konnen. Aber auch ausgebil-
dete Lehrerinnen und Lehrer kénnen sich
mit diesen Verlaufsplanungen schnell ein
breiteres Methodenrepertoire verschaf-
fen. Daher halte ich es fiir angemessen,
auf dieses Buch hinzuweisen, auch wenn
es sich um die inzwischen dritte Auflage
handelt.

Es werden 19 Methodenbausteine, ge-
gliedert nach kommunikativen, produk-
tiven und spielerischen Methoden, vor-
gestellt und auf ihre Lernchancen hin
untersucht. Die erlduternden Beispiele
sind hilfreich und direkt aus der
Unterrichtspraxis entnommen. Die Stirke
des Buches liegt in den 19 exemplari-
schen Verlaufsplanungen fiir die Féicher
Deutsch, Geschichte/Sozialkunde/Politik,
Religion und Sachkunde, in denen ausge-
hend von motivierenden Texten und un-
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terrichtsrelevanten Problemstellungen der
Klassenstufen 3 (Sachunterricht) bis 11
(Politik) die Bausteine in nachvollziehba-
re Stundenentwiirfe umgesetzt werden.

Die Ubertragung der Methodenbau-
steine auf die Facher Musik/Kunst und
Mathematik wirkt eher angehidngt und
weniger iiberzeugend.

Ebenso angehingt wirkt das Kapitel
»Stationenlernen®, in dem am Beispiel
des Themas ,Gleichberechtigung® Mog-
lichkeiten aufgezeigt werden, die Metho-
denbausteine auch auf Stationen im
Rahmen des Stationenlernens anzuwen-
den. Im letzten Kapitel gibt Janssen ei-
nige Hinweise zur Einfiuhrung der
Methodenbausteine in der eigenen Schule.
Neben der Moglichkeit der Einfithrung
auf individueller Basis, durch Beschliisse
der Fachkonferenzen und durch schulin-
terne Lehrerfortbildungen ist der Hinweis
besonders wichtig, dass schon in den bei-
den Phasen der Lehrerausbildung diese
Bausteine gelebt und angewendet werden
miissen, um Lehrende und Studierende
durch gelebte Lernpraxis von den Vorteilen
dieser Methoden zu iiberzeugen. Was
niitzt eine theoretische Aneignung von
schiilerorientierten Methoden, wenn dies
in Universitit und Studienseminar vor-
wiegend dozierend erfolgt?

Fazit: Ein Buch, das sich von vielen an-
deren Methodensammlungen abhebt.

Den Leser erwarten gut ausgesuch-
te und in der Praxis oft anzuwendende
Methodenbausteine. Die Erkldrungen und
Beispiele reichen aus, um diese Methoden
leicht und ohne grofien organisatorischen
Aufwand in die eigene Unterrichtspraxis
umzusetzen. Dass diese Methoden allein
aber nicht ausreichen, um schon guten
Unterricht zu machen, das sollte dem Leser
Kklar sein. Janssen will in seinem Buch den

300 | DDS, 101. Jg., 3(2009)

klassischen Frontalunterricht durch schii-
leraktivierende Methoden bereichern und
moglicherweise sogar ablosen. Hier fehlt
dem Buch aber eine Perspektive, die iiber
die Methodenbausteine hinausgeht und
die die Organisationsstruktur eines schii-
lerorientierten Lernkonzeptes aufzeigt, in
die dann die dargestellten Methoden ein-
gebettet werden konnen.

Wolfgang Vogelsaenger, Gottingen

Gabriele Lieber (Hrsg.) (2008):
Lehren und Lernen mit Bildern.
Ein Handbuch zur Bilddidaktik.
Baltmannsweiler: Schneider Verlag
Hohengehren, 313 S., 19,80 €

»Man sieht doch, was abgebildet ist!“ Dass
Bildliteralitdt sich jedoch nicht einfach ein-
stellt, sondern ebenso wie ihre ,,Schwester
Literalitat im aktiven Umgang mit bildne-
rischen Techniken und Mitteln, Gesetzen
und Strukturen erworben werden muss, ist
der Ausgangspunkt dieses facettenreichen,
interdisziplindren Buches zur Bilddidaktik.
Die Herausgeberin erforscht zurzeit im
Rahmen des Projektes ,Bildliteralitit
und &sthetische Alphabetisierung® (mit
L. Duncker) den Stellenwert und die
Funktion von Bildern in Lehr-Lern-Pro-
zessen und Schulbiichern. Die bisherigen
Ergebnisse zeigen deutlich, dass ,neue
Medien, Bilder, Bildbearbeitung und Bild-
kompetenzen weder in Schule noch in der
universitiren Lehrerausbildung einen be-
deutsamen Stellenwert einnehmen® (S.
122).

Das Buch bietet Begriindungen fiir die
dringend notwendige Verdnderung die-
ser Situation und zahlreiche Anregungen.
Es wendet sich damit gleichermaflen an



Padagog/inn/en aller Bildungsstufen wie
an Entscheidungstriger/innen in Politik
und Verwaltung.

Im ersten Teil ,Zum Bildungswert
von Bildern wird deren Bedeutung u.a.
fiir die Entwicklung des Denkens und
der Personlichkeit aus unterschiedlichen
Perspektiven beleuchtet. Der Omniprasenz
von Bildern in den modernen Medien
und der enormen Geschwindigkeit ih-
res Erscheinens und Vergehens steht ,.ein
zunehmender Bildanalphabetismus® ge-
geniiber. Die Bilddidaktik hat zu kldren,
wie ,die besonderen Eigenschaften von
Bildern, ihr Wirklichkeitsverhaltnis und
ihr spezifischer Zeichencharakter vermit-
telt werden® konnen (S, 64). Im Beitrag zur
»Anthropologie des Sehens“ wird u.a. der
aufklarerische Anspruch der Bilddidaktik
fokussiert, durch bewusstes Variieren des
Blickes Sehgewohnheiten aufzubrechen
und zu irritieren, um neue und ande-
re Ansichten von Wirklichkeit zu gewin-
nen. Einige methodische Beispiele fiir die
Forderung von Bildkompetenz runden
den ersten Teil ab.

Im zweiten Teil werden Stellenwert,
Funktion und Moglichkeiten von
»Bilder[n] in Schullehrwerken® diskutiert.
U.a. werden Fibeln, die oft vermeintlich
»kindgemafle®, geistig flache Abbildungen
einer ,heilen“ oder fantastischen Welt
enthalten, Bilderbiichern gegeniiberge-
stellt, die z.T. einen weitaus grofieren
Beitrag zur Bildliteralitdt leisten, etwa
durch Perspektivwechsel, pluriszenische
und Simultanbilder oder Verfremdungen.
Weitere Beitridge behandeln u.a. Bilder in
Religions-, Fremdsprachen- und Sachlehr-
biichern sowie die Rolle von Lehrmittel-
verfassern und -verlagen bei der Auswahl
von Abbildungen.
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Der dritte Teil ,,Bilder als Unterrichts-
medien - Mit Bildern lernen - Bildungs-
chancen von Bildern nicht linger ver-
schenken® befasst sich im Sinne des
spictorial turn® (W.J.T. Mitchell) mit
dem péddagogischen Mehrwert
Bildern und den Chancen eines bildge-
stiitzten Unterrichts zur Forderung al-
ler Kinder, auch solcher mit bildungs-
fernem oder Migrationshintergrund.
Da Bilder und nonverbale kiinstleri-
sche Strategien und Kompetenzen in un-
serer immer noch vor allem literarisch
gepragten Unterrichtskultur nicht als
»gleichberechtigte Informationsmedien
und heuristische Werkzeuge wertge-
schatzt werden“ (S. 223), werden wichti-
ge Entwicklungspotenziale vernachlassigt.
Der Beitrag ,Mit und in Bildern denken
(Iernen)* stellt den Unterschied zwischen
einem visuellen und einem rein sprachli-
chen Zugang zu Phanomenen heraus, z.B.
bei der Verwendung von Fotografien im
Geschichts- und Politikunterricht.

Die meisten Autor/inn/en die-
ses Sammelbandes, von dem nur eini-
ge Beitrage herausgegriffen werden konn-
ten, weisen auf die wichtige Rolle der
Erwachsenen beim Erwerb von Bild-
literalitat hin, sei es bei der ,Lektiire®
komplexer Bilderbiicher mit Kindern
oder durch didaktische Anregungen im
Unterricht. Um auch Kinder ohne entspre-
chende elterliche Unterstiitzung zu for-
dern, miissen alle Bildungsinstitutionen
die Vermittlung des Bilderlesens von der
Elementarbildung an dringend als Teil ih-
res Bildungsauftrages begreifen, wenn die
Bildungsschere nicht auch bei der Nutzung
der bildlichen Informationsflut weiter aus-
einander gehen soll. Verwaltungsleute und
Politiker/innen sind gefragt, die Bild-
didaktik in der Ausbildung von Erziehe-

von
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r/inne/n und Lehrer/inne/n zu verankern
und Bildungseinrichtungen mit entspre-
chenden Materialien auszustatten. Dieser
Band sei ihnen ebenso wie Padagog/in-
n/en und Wissenschaftler/inne/n drin-
gend empfohlen.

Sylvia Schiitze, Hannover

Helga Kelle/Anja Tervooren (Hrsg.)
(2008): Ganz normale Kinder.
Heterogenitit und Standardisierung
kindlicher Entwicklung.
Weinheim/Miinchen: Juventa, 226 S.,
21,00 €

Eine Mutter kommt mit ihrem Jungen
zum Kinderarzt, der ihn misst und der
noch ganz unbekiimmerten Mutter gegen-
tiber betont: ,,Er ist klein.“ Mit Blick auf
ein Somatogramm, eine standardisierte
Wachstumskurve, setzt er nach: Der Junge
befinde sich im unteren Grof3enbereich.
In dem weiteren Gesprach erwihnt er
dann noch beildufig, spiter konne eine
hormonelle Behandlung angedacht wer-
den — wihrend die Mutter, unbesorgt
bis dahin, antwortet, er sei ja nie einer
der Groflen gewesen, und dass sie dies
noch immer ganz normal finde ... (vgl
S. 207).

Spétestens nach diesem Arztbesuch
ist die Mutter vermutlich beunruhigt und
wird besorgt das Wachstum ihres Kindes
beobachten, anstatt wie bisher seine
Entwicklung vertrauensvoll und gelassen
abzuwarten.

In ,Ganz normale Kinder“ wird tiber
den Verlauf der letzten Jahrhunderte ge-
zeigt, wie die Notrufe von Kindern oder
auch die hohe Sterblichkeit infolge zeit-
abhingiger Arbeits- und Aufwachsbedin-
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gungen zu individuellen Stérungen von
Kindern kategorisiert, diagnostiziert und
stigmatisiert worden sind. Die gegenwir-
tige Tendenz, fiir Probleme ein patholo-
gisierendes Etikett und mdglichst auch
bereits die ,schnelle Pille* vorzuhalten,
reiht sich ein in eine lange Geschichte, die
schon frith von statistischen Erhebungen
begleitet wurde.

Mit differenzierten Ableitungen,
griindlichen Recherchen und erhel-
lenden Interpretationen erweitern die
Autor/inn/en dieses Buches den Leserin-
nen- und Leserblick und zeigen auf, wie
aus Verhaltensvielfalt Storungen werden.

Im Verlauf der Jahrhunderte veridn-
dern sich mit den wirtschaftlichen
Lebensbedingungen die Untersuchungs-
gegenstinde. So wird in Zeiten der in-
dustriellen Revolution vor allem die hohe
Kindersterblichkeit als Besorgnis erregend
wahrgenommen. Kindern wird erstmals
iiberhaupt ein ,Wert® beigemessen, der in
ihrer Arbeitskraft besteht. Standardmafle
wie Grofle und Gewicht eines Kindes wer-
den nun zu messbaren Parametern, die fiir
Kraft und Gesundheit stehen.

Die Aufmerksamkeit dndert sich, als
im Zuge eines anwachsenden ,Lumpen-
proletariates” dissoziale Verhaltensweisen
und Kriminalitit zum Storfaktor fiir die
biirgerliche Gesellschaft werden. Kinder
sollen fortan gebessert, also angepasst
werden, was zur Einfithrung neuer Straf-
und Erziehungsmethoden fiihrt.

Erstim 20. Jahrhundert wird ein Mangel
an Bildungs- und Kulturtechniken relevant.
Intelligenz wird gemessen. Der Mangel
wird zum Makel und dieser zur Krankheit.
Aus einem ,,moralischen Defizit“ wird ein
»Aufmerksamkeitsdefizit“ Disziplin und
Berechenbarkeit werden ab jetzt von ei-
ner breiter werden Mittelschicht erwartet,



die Diagnosen nehmen zu, um nur weni-
ge Beispiele herauszugreifen.

Legasthenie, Dyskalkulie, Aufmerk-
samkeits-Defizit- und Hyperaktivitits-
Syndromeu.a.m.werdenzu Abweichungen,
deren Zahl weiter anwéchst. Die Autoren
belegen beispielhaft, wie die gesellschaftli-
chen Anspriiche an Disziplin, Gesundheit,
Bildung, Erziehung und ,Besserung’ von
Kindern sich auch in berufsstindischen
Kdmpfen widerspiegeln. Vor allem zwi-
schen Padagogik und Medizin kommt es
zu Auseinandersetzungen um den An-
spruch auf Definitionsmacht, die bis in
die Gegenwart reichen.

Behutsam weisen die Autoren auf die
komplexen Gemengelagen hin, die ohne
den politischen Willen zur Steuerung nicht
zu besseren Lebensbedingungen, padago-
gischen und sozialen Konzepten und/oder
Hilfsangeboten fiir Kinder und Familien,
sondern vielmehr zur Selektion beitra-
gen. Wo verbesserte Bemithungen um
Integration angezeigt wiren, werden die
zunehmenden Abweichungen von einer
imagindren Norm oftmals als Bedrohung
fiir das gesellschaftliche ,,Humankapital®
interpretiert.

Das Buch sei all jenen empfohlen,
die mit Kindern leben oder arbeiten. Die
Lektiire ist geeignet, aktuelle Tendenzen
der Krankheitszuschreibungen bei Kin-
dern besser einordnen zu kénnen.

Charlotte Kottgen, Hamburg
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Katrin Hohmann/Rainer Kopp/Heide-
marie Schifers/Marianne Demmer
(Hrsg.) (2009): Lernen iiber Grenzen.
Auf dem Weg zu einer Lernkultur, die
vom Individuum ausgeht.

Opladen: Budrich, 250 S., 24,90 €

Was haben die nordischen Linder im
Hinblick auf den Umgang mit Hetero-
genitdt Deutschland voraus, und wie kén-
nen deutsche Schulen davon lernen? - Der
Band geht dieser Frage nach, indem er die
Ergebnisse des Projekts ,,European Mixed
Ability and Individualised Learning®
(EU-MAIL) aus deutscher Perspektive
aufgreift. Die vom Comenius-Programm
geforderte Studie wurde 2004/2005 an
Schulen in England, Finnland, Nor-
wegen, Schweden und NRW durchge-
fihrt. International zusammengesetzte
Expertenteams erhoben Daten mit Hilfe
von Unterrichtsbeobachtungen, Film-
aufzeichnungen und Interviews.

Die Autor/inn/en rdumen im 1. Kapitel
mit der Vorstellung auf, dass es einen
Ko6nigsweg im Umgang mit Heterogenitat
gebe. Ausgehend von der Darstellung
des Konstruktes ,Heterogenitdt® werden
Erfahrungen mit Individualisierung aus
der Studie mit der méglichen Entwicklung
einer veranderten Lernkultur in Deutsch-
land in Verbindung gesetzt. Dabei wird
verdeutlicht, dass Individualisierung we-
niger eine Frage der Methode ist, sondern
dass sie in erster Linie mit pddagogischen
Zielvorstellungen zusammenhéngt und ei-
nem von Vertrauen und Respekt geprig-
ten Menschenbild.

Darauf aufbauend werden im 2. Kapitel
die Ergebnisse der Untersuchung vorge-
stellt, die einen Beitrag zur Kldrung der
Gelingensbedingungen fiir individualisie-
rendes Lernen zu leisten suchte. Welche
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Starken und Schwichen weisen andere
Linder im Umgang mit Heterogenitit auf?
Norwegen etwa fordert und integriert sei-
ne Migrantenkinder erfolgreich und hat
die europaweit vorbildlichste Schulpolitik
auf dem Gebiet der Inklusion; England
exponiert sich mit einem besonderen,
auf Gemeinschaftsstiftung basierenden
Schulethos.

Das 3. Kapitel leistet eine Bestandsauf-
nahme von Ansitzen zur Herstellung von
Chancengleichheit durch einen differen-
zierenden Umgang mit Schiiler/inne/n
in den beteiligten Landern. Es greift die
Schliisselthemen heraus, anhand de-
rer sich einige Linder im Umgang mit
Heterogenitit profiliert haben, und ver-
wendet sie als allgemeine Kriterien, an
denen die unterschiedlichen europi-
ischen Schulrealititen gemessen wer-
den. Insgesamt bekommen die Lander
mit integrierten Schulsystemen einen
Erfahrungsvorsprung im Umgang mit
Heterogenitit zugesprochen.

Neben der Bewertung der deut-
schen Schulpraxis bietet dieses Kapitel
Hinweise fiir die Gestaltung des padagogi-
schen Alltags in praxisnaher Perspektive.
Fallbeispiele fithren anschaulich die in den
nordischen Landern charakteristische pa-
dagogische Haltung vor Augen. Demnach
sind Vertrauen, Respekt, Ubertragung von
Verantwortung, Schiilerzentriertheit und
die spezifische Gestaltung von Lernum-
gebungen zentrale Prinzipien piddagogi-
schen Handelns. In diesem Kapitel liegt
sicher der besondere Wert des Buches.

Die Autor/inn/en stellen selbst her-
aus, dass es ihnen nicht darum geht, neue
Forschungsergebnisse zu liefern. Sie appel-
lieren an Lehrende, Forschungsbefunde
und Erfahrungen aus anderen Lindern
wahrzunehmen sowie eigene Einstellungen
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und Haltungen zu verdndern. Dabei be-
riicksichtigen sie die unterschiedlichen
nationalen Rahmenbedingungen und
greifen so dem moglichen Vorwurf einer
unreflektierten Ubertragung auf die deut-
sche Situation vor.

Als Erfahrungsbericht tiber ein Projekt
und dessen Verwertbarkeit fiir die Praxis
in Deutschland kommt ,Lernen uber
Grenzen“ ohne theoretische Grundlegung
aus, die die Autor/inn/en sich auch nicht
zum Ziel gesetzt haben. Mit seiner Kritik
an der aktuellen Gestaltung des deutschen
Bildungswesens reiht sich der Band ein in
die Post-PISA-Publikationen - mit ge-
legentlich siiffisantem Ton. Er bietet ei-
nen gut leserlichen Uberblick iiber die
aktuelle Debatte um ,Heterogenitit® und
eine ,Pddagogik der Vielfalt' Die Fiille an
Informationen zum praktischen Umgang
mit Individualisierung. Best-Practice-
Beispiele aus anderen Lindern, kon-
kreten Handreichungen und Hinweisen
auf Filmmaterial und auf Webseiten mit
Fortbildungs-Bausteinen machen das
Buch sowohl fiir Lehrkrifte als auch fir
die Lehreraus- und -fortbildung lesens-
wert.

Yaliz Akbaba, Mainz





