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Friedensbauende BildungsmalRnahmen bei

bewaffneten Konflikten’

Zusammenfassung:

Friedenspidagogische Mafinahmen in zehn Konfliktgebieten
wurden fiir den Zeitraum 2000-2008 erhoben und deskriptiv-
statistisch vermessen. Im Gesamtdatensatz tiberwiegen die non-
formalen Aktivititen (z. B. interkulturelle und zwischengemein-
schaftliche Begegnung) die schulbezogenen (z.B. Lehrerbildung).
Es existiert eine Zusammenhang zwischen Aktivititskategorie
(nonformal, formal-curricular-didaktisch, formal-schulorgani-
satorisch) und Konfliktland bzw. Konflikttyp. Die Einzelmaf3-
nahmen wurden qualitativ-interpretativ zu 25 Maf$nahmen-
mustern gebiindelt, die einen ,Werkzeugkasten® friedens-
bauender Bildungsmafinahmen darstellen.

Abstract:

Data on peace education activities in ten conflict countries and
for the period 2000 to 2008 were gathered and analysed by
descriptive statistics. More non-formal (e.g. intercultural and
inter-community encounter) than school-related (e.g. teacher
training) activities were found. There is a relationship between
category of activities (non-formal, formal-curricular-didactic,
formal-school-organisational) and conflict county or conflict
type respectively. By qualitative interpretation the individual
activities were condensed into 25 activity patterns. These form
a peace education “tool kit”.

Den friedenspidagogischen Konzepten seit Ende des Zweiten
Weltkriegs war bei allen Differenzen im Einzelnen bis in die
neunziger Jahre gemeinsam, dass sie auf kriegsverhiitende, also
praventive Erzichungs- und Bildungsmafinahmen ausgerichtet
waren. Dies gilt in der nérdlichen Hemisphire insbesondere
fir die Zeit des Kalten Krieges, in der die Friedensbewegung
beiderseits des Eisernen Vorhanges sich dafiir einsetzte, den
bewaffneten Zusammenstof$ der beiden Machtblocke, die die
damalige weltpolitische Situation bestimmten, zu verhindern.

Seit der internationalen politischen Epochenschwelle
um 1990 muss sich auch die Friedenspidagogik auf ein verin-
dertes Unfriedlichkeitsszenario mit neuen Formen der kriege-
rischen Auseinandersetzung einstellen. Die Kriege seitdem
waren — mit Ausnahmen, wie den beiden Irak-Kriegen und
dem Israel-Palistina-Konflikt — bewaffnete Unruhen in Staa-
ten, Biirgerkriege oder Kriege zwischen Staaten, die sich aus
iibergeordneten Staatsverbinden losten.

Innerhalb der Debatte zu Bildung und Konflike, Bil-
dung in akuten Notlagen lassen sich eine Reihe gemeinsamer
Thematiken identifizieren:

—  das Ausmaf§ der Gefihrdung der Bildung und die Not-
wendigkeit der Aufrechterhaltung der Bildung in Kon-
fliktsituationen unter der Perspektive der Millenniums-
Ziele der Education for all,

—  der Beitrag der Bildung zu Konfliktgenese und -verschir-
fung,

—  Wiederaufbau der Bildung nach Beeintrichtigung des Bil-
dungssystems durch bewaffnete Konflikte, ,educational
reconstruction®,

—  der Beitrag der Bildung zum Wiederaufbau in anderen
gesellschaftlichen Sektoren, ,education for reconstruc-
tion®, hiufig gesehen im Kontext der Bildung als Entwick-
lungszusammenarbeit,

—  der Beitrag der Bildung zu Friedensbau und zur Versoh-
nung , ,,peace education, education for reconciliation®.

Das Forschungsvorhaben richtete sich auf den letzten Zusam-
menhang; denn in vielen der Konflikte haben internationale
Organisationen, nationale Behérden, Nichtregierungsorganisa-
tionen und lokale Initiativen versucht, auch durch Bildung Frie-
den zu stiften und zur Versdhnung verfeindeter Parteien beizu-
tragen. Auf die neuen Aufgaben waren weder die Friedens-
pidagogik als handlungsnahe erzichungswissenschaftliche
Disziplin noch die internationale Bildungspolitik und Bildungs-
praxis zureichend vorbereitet. Zwar wurde unter Handlungs-
druck ein Erfahrungswissen aufgebaut, das aber eher von Hilflo-
sigkeit gekennzeichnete Aktionen, wie z.B. die Anordnung der
Schwirzung von Textstellen in Schulbiichern durch den Hohen
Beauftragen der UN in Bosnien-Herzegowina, nicht verhindern
konnte. Im Forschungsprojekt wurden friedenspidagogische
Aktivititen wihrend eines und als Antwort auf einen Konflikt
untersucht. Das Forschungsfeld ist bislang noch wenig strukcu-
riert. Insbesondere liegen noch keine belastbaren empirischen
Ergebnisse zur Modellierung, Verkniipfung, Kontextbezogen-
heit friedensbauender Bildungsmafinahmen vor. Auch gibt es
noch kaum Evaluationsstudien zu deren Wirksamkeit.

Durch Internetrecherche und darauf aufbauende Korre-
spondenz wurden fiir zehn Konfliktgebiete Projekte erhoben, in
denen seit 2000 friedensbauende Bildungsmafinahmen realisiert
wurden. Die Datenbank umfasst 279 Datensitze (Projekterfas-
sungen). ,,Projekte” sind von Trigern fiir eine gewisse Zeit insti-
tutionalisierte und implementierte Formen der Unterstiitzung
und Zusammenarbeit, in die friedensbauende Bildungsmaf3-
nahmen eingelagert sind. Projekte sind gekennzeichnet durch
ein definiertes Ziel, eine abgrenzbare Finanzierung und einen
Organisationsrahmen, in dem zumindest die Projektaktoren



und die Zielgruppen festge-
legt sind, mogen beide auch
teilweise identisch sein.
»Friedensbauende Bil-
dungsmafinahmen®  werden
fiir den vorliegenden Zusam-
menhang definiert als bil-
dungsbezogene  Aktivititen,
die, explizit oder erschlief3bar,
darauf gerichtet sind, Frieden
zu stiften, zu bauen und zu
erhalten, oder die mit besonders
kriegsbetroffenen Zielgruppen
wie landesintern Vertriebenen
(IDPs) oder Kindersoldaten
durchgefiihre werden. Die frie-
densbauenden Bildungsmaf-
nahmen werden in drei ,,Akti-
vititskategorien  eingeteilt:
Formalschulorganisatorisch
sind alle MafSnahmen, die Ver-
dnderungen der sozialen Insti-
tution Schule realisieren, z.B.
Verinderungen der Schulst-
rukeur, der Schulverfassung,
der binnenschulischen Organi-
sation, des
grouping. Formal-curricular-
didaktisch sind alle Maf3nah-
men, die sich auf den Unter-
richt
praaktiv, wie z.B. Curriculum-
verinderungen und Schul-
buchgestaltung, interaktiv, wie
die Realisierung thematisch

innerschulischen

bezichen, seien sie

friedensbezogener Unterrichts-
einheiten, oder postaktv, wie
menschenrechtsbezogene, im
Unterricht angeregte, aber au-

MaRnahmenmuster Interkulturelle und zwischengemeinschaftliche Begegnung

1. Definition
Als interkulturelle und zwischengemeinschaftliche Begegnungen werden organisierte, Lernprozesse ermogli-
chende Aktivititen bezeichnet, bei denen wechselseitig unterschiedliche Lebensweltkonstituenten der konfli-
gierenden Gemeinschaften erfahren und im Sinne der Konflikttransformation bearbeitet werden.

2. Merkmale

2.1 Ziele und Inhalte
Unter der Zielperspektive der wechselseitigen Verstindigung und Anerkennung geht es bei den Begegnungen
um die eigenen Identitit und die der anderen, besonders Meinungen, Gefiihle, Haltungen gegeniiber den je-
weils anderen, um das gegenseitige Kennenlernen der alltiglichen Lebenswelt. Dabei werden negative Ele-
mente, wie Rassismus und verfestigte Stereotypen, aber auch positive Beziige, wie Demokratie und Menschen-
rechte angesprochen. Fertigkeiten der Konfliktlosung stellen das instrumentelle Ziel dar.

2.2 Beteiligtengruppen
Bei den Beteiligtengruppen geht es um Jugendliche, dann aber auch hiufig um Jugendleiter und junge Erwach-
sene in Entscheidungspositionen. Spezifischer geht es um Schiiler und Studierende sowie jiingere Lehrkrifte.
Eigene Begegnungsaktivititen richten sich auf benachteiligte junge Leute der Konflikseiten, dann auf beson-
ders kriegsbetroffene Kinder. SchliefSlich werden Begegnungen zwischen Angehérigen der weiteren Erwachse-
nendffentichkeit arrangiert: Exkombattanten, Frauen, besonders Witwen, Geschiftsleuten, Akademikern
politischen Entscheidungstrigern.

2.3 Institutionalisierungen
Die Aktivititen finden statt in Jugendzentren, Kinder- und Jugendbegegnungshiusern, Jugendcamps, ,Frie-
denscomputerzentren®. Es werden erlebnispidagogische gemischte Wandergruppen gebildet, zum Teil mit
Seklusion in der Wildnis. Wildwasserfahrten, Sportbegegnungen, Austauschprogramme zwischen Gemein-
schaften ,across borders® finden statt. Begegnungen werden an neutralen Orten, etwa im benachbarten oder
fernen Ausland erméglicht. Spannunsgemindernde Beteiligung von nicht in den Konflikt einbezogenen Re-
prisentanten anderer Gesellschaften wird praktiziert. Ferner geht es um die Vernetzung bestehender Friedens-
initiativen, von Nachbarschaften, von Vereinen oder Berufsorganisationen. SchlieSlich finden sich einige be-
wusst integrierte Siedlungsprojekte.

2.4 Aktivitiitsformen

Die Aktivititen sind bei Kindern z. B. das wechselseitige Sprachen Lernen, darunter das gemeinsame Lernen
von Liedern, welches bedeutet ,,imparting a taste of richness of each culture®. Es geht um Basteln, Fotokurse,
gemeinsame Konzerte, Elternerzihlungen. Bei den Jugendlichen und Jugendleitern werden die jeweiligen his-
torisch-politischen ,narratives” prisentiert. Dabei wird ein Fortschreiten von der persénlichen iiber die kultu-
relle, die soziodkonomische zur politischen Ebene praktiziert. Bei Lehrkriften, Studierenden und Entschei-
dungstrigern geht es um die Debatte von Fragen wie den Folgen von Gewaltanwendung, Unterschieden und
Gemeinsamkeiten von Religionen, Einschitzung politischer Fithrungspersonen, schliefflich immer um die
Befihigung zur Konfliktransformation. Einige Aktivititen kniipfen an gemeinsame wirtschaftliche Interessen
an, z.B. in der Herstellung von Geschiftsbeziehungen zwischen Kaufleuten und Gewerbetreibenden unter-
schiedlicher Gemeinschaften. Dariiber hinaus gibt es eine Fiille institutionsbezogener Vorgehensweisen, z.B.
bei den Friedenscomputerzentren: E-Mailarbeit, Videokonferenzen, Konstruktion gemeinsamer Websites, oder
bei der Begegnung von Nachbarschaften: die Erstellung eines gemeinsamen Festkalenders, die Einladung zum
gemeinsamen Feiern bis hin zum gemeinsamen Kochen.

Abb. 1: Beispiel aus dem ,, Werkzeugkasten“ friedensbauender Bildungsmaftnahmen zum Thema ,, Interkulturelle und
zwischengemeinschafiliche Begegnung*

Das Vorhaben war eines vom Typ des ,research and develop-

Berhalb der Schule implementierte Projekte. Nonformale Bil-
dung bezieht sich auf organisierte Bildungsaktivititen aufSerhalb
des institutionalisierten Schulsystems. Beispiele im friedensbau-
enden Kontext sind etwa Lernangebote einschlieSende Jugend-
lager oder Friedensevents mit dem Auftritt von Musikgruppen.

,Bewaffnete Konflikte“ sind mit militirischen Mitteln

ausgetragene soziale Konflikte. Im vorliegenden Kontext wur-
den drei Konflikttypen unterschieden:

der ethnisch-nationale Konflikt (die Definition des Feindes
erfolgt primir tiber Merkmale eigener und fremder Ethni-
zitit und/oder (vor-)staatlich verfasster Nationalitit),

der religids-kulturelle Konflikt (die Definition des Feindes
erfolgt primir iiber Merkmale eigener und fremder Glau-
bensiiberzeugungen und -organisationen und/oder kultu-
reller Wertsysteme und Gemeinschaften),

und der politisch-6konomische Konflikt (die Definition
des Feindes erfolgt primir iiber Merkmale der Teilhabe an
bzw. des Ausschlusses von politischer Macht und/oder der
Verfiigung tiber bzw. des Abgeschnittenseins von 6kono-
mischen Ressourcen).
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ment”. Es verfolgt auf der Grundlage der fiir zehn Konflikdlin-
der erhobenen, in Projekte eingebundenen friedensbauenden

Bildungsmafinahmen/Aktivititen zwei Ziele:

1.

In interpretativer Biindelung von Aktivititen zu Mustern
wurde die Fiille der MafSnahmen iiberschaubar gemacht
Ein ,Mafinahmenmuster® ist die interpretativ gewonnene,
typisierende Beschreibung eines Aktivitidtenbiindels. Die
Typisierung vereinigt Elemente eines Durchschnittstypus,
d.h. Erfassung der Gemeinsamkeiten der infrage kom-
menden Aktivititen, mit solchen eines Idealtypus, indem
einzelne Aspekte gesteigert werden und die , Einzelerschei-
nungen“ (Weber) entsprechend dieser Hervorhebung in
eine begriffliche Synthese gebracht werden. Von Mafinah-
menmustern statt -typen ist insofern die Rede als die Ver-
dichtung zu einem einheitlichen Konstrukt nicht véllig
abgeschlossen, sondern Raum fiir die Darlegung von Va-
rianten und Beispielen erhalten wurde; zudem dient das
synthetisierende Konstruket nicht primir Erkenntniszwe-
cken, sondern Handlungszwecken. Es ist als Instrument in
einem praktischen Verwendungszusammenhang gedacht. Es



ergaben sich folgende Mafinahmenmuster: Ausbildung
von Ausbildern; Austauschprogramme; Biirgerschaftliche
Bildung/Staatsbiirgerkunde; Curriculumentwicklung; Er-
innerungsarbeit; Friedensbauende Bildung mit Fokus auf
Geschlechtergerechtigkeit; Friedensbildung und Schutz
verwundbarer Gruppen; Friedensbildungspakete (Peace
Education Packages); Friedenserziechung in lebensprak-
tischer und beruflicher Bildung; Friedensinitiativen; Ge-
meinde- und Gemeinschaftsbeteiligung; Integrierte Bil-
dungseinrichtungen; Interkulturelle und zwischengemein-
schaftliche Begegnung; Jugend bildet Jugend; Kapazi-
titsaufbau; Kiinste fiir den Frieden; Lehr-/Lernmaterialien;
Lehrerbildung; Menschenrechtsbildung; Sport fiir den
Frieden; Stirkung der Medien fiir den Frieden; Trauma-
Behandlung; Unterrichtliche Lehr-/Lernverfahren; Wer-
teerzichung; Zugang zu qualititvoller Grundbildung. Die
Mafinahmenmuster wurden zu einem ,, Werkzeugkasten®
friedensbauender Bildungsmafinahmen aufbereitet (vgl.
beispielhaft Abb. 1).

Fiir die zehn Konfliktlinder wurde mit deskriptiv-statisti-
schen Verfahren festgestellt, welche friedensbauenden Bil-
dungsmafinahmen, Mafinahmenmuster, Bildungspro-
jekte in welchen Konstellationen und Kontexten realisiert
werden. Ein Schluss aus Hiufigkeiten und Zusammen-
hangsmaflen auf die Effektivitit der Arrangements ist frei-
lich nicht méglich.

Die wichtigsten Ergebnisse auf der Ebene

der Aktivitaten

Mittlere Aktivititsdichte von

Projekten
Als zusammenfassendes Maf} fiir die Rangreihen der Linder bei
Aktivititen und Projekten wurde die ,,Aktivitdtsdichte® berech-
net. Konfliktlinder und ihre mittlere Aktivititsdichte (Anzahl

Land n Aktivititen | n Projekte | Aktivititsdichte
pro Projekt
Nordirland 127 33 3,85
Israel/Palistina 195 55 3,55
Sierra Leone 98 28 3,50
Rwanda 75 23 3,26
Sri Lanka 60 19 3,16
Somalia 71 24 2,96
Kolumbien 62 21 2,95
Sudan 111 41 2,71
Afghanistan 40 16 2,50
Bosnien-Herzegowina 40 19 2,11

Aktivititen/Anzahl Projekte), absteigend sortiert. Die MafSzahl
spiegelt einerseits die Interessenfokussierung internationaler
und nationaler Organisationen zur Durchfithrung von frie-
densbauenden Bildungsaktivititen wider. Andererseits zeigt
sich darin die durch die politische Situation im jeweiligen Land
gegebene Zuginglichkeit fiir Organisationen und der diesen ge-
setzte unterschiedliche Handlungsspielraum. Die Werte fiir das
ethnisch-nationale Konfliktland Bosnien-Herzegowina und das
religios-kulturelle Konfliktland Nordirland bediirfen besonderer
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Interpretation. Die relativ geringe Anzahl von Aktivititen und
Projekten in Bosnien-Herzegowina ist offenbar darauf zurtick zu
fiihren, dass das Konfliktende schon zwdlf Jahre zurtickliegt und
viele vor 2000 angestoflene Entwicklungen inzwischen im Rah-
men der neuen Staatlichkeit verstetigt sind, also in Form von
Einzelprojekten nicht mehr registriert werden kénnen. Umge-
kehrt forderte der stabile staatliche Rahmen in Nordirland zivil-
gesellschaftliche Akteure zu Projekten mit entsprechenden Akti-
vititen heraus und unterstiitzte sie.

Aktivititen nach Land und Kategorie
Dem Uberwiegen nonformaler Aktivititen liegt in geringerem
Ausmafd das Faktum zugrunde, dass nur indireke auf die Schu-
le bezogene Aktivititen wie die Weiterbildung von Curricu-
lumfachleuten oder Schulbuchautoren definitorisch in diesen

Kategorie Aktivitit
Land Formal- Formal- Non-fomal | Gesamt

curricular- | schulorgani-

didaktisch satorisci
Afghanistan 15 8 17 40
Bosnien- 3 3 34 40
Herzegowina
Israel/Paldstina | 25 8 162 195
Kolumbien 8 2 52 62
Nordirland 28 15 84 127
Rwanda 13 7 55 75
Sierra Leone 9 15 74 98
Somalia 8 12 51 71
Sri Lanka 4 1 55 60
Sudan 24 47 40 111
Gesamt 137 118 624 879

Rahmen einzuordnen waren. Vor allem zeigt die Verteilung,
dass die Herangehensweise iiber die Schule von den Projektor-
ganisatoren nicht als der ,Konigsweg® friedensbauender Bil-
dung angesehen wird. Friedensstiftendes Lernen soll auch und
gerade in anderen, moglicherweise als stirker einstellungsbil-
dend und handlungsorientierend angesehenen Kontexten
stattfinden, sich auf weitere Personengruppen als Schiiler/-in-
nen und Studierende in dieser Rolle richten.

Aktivititen nach Aktivititskategorie pro

Konflikttyp
Konflikttyp

Kategorie ethnisch- politisch- religios- Gesamt
Aktivitit national okonomisch kulturell
Formal-curricular-
didaktisch 46 40 B 137
Formal-schul- 26 37 55 118
organisatorisch
Nonformal 307 194 123 624
Gesamt 379 271 229 879

Fiir die beiden letzten Kreuztabellierungen wurde als Zusam-
menhangsmafl jeweils ein Kontingenzkoefhizient berechnet:



C (normiert) Konfliktland*Aktivititskategorie=0,48; C (nor-
miert) Konflikttyp*Aktivititskategorie=0,30. Der erstgenann-
te Zusammenhang bestitigt, dass die Aktivititen bestimmter
Kategorien in bestimmten Lindern hiufiger eingesetzt werden
als andere. Der entsprechende Zusammenhang zwischen Akti-
vititskategorie und Konflikttyp ist immer noch feststellbar,
aber bei der weiteren Kategorie des Konflikttyps erwartungsge-
mifd geringer. Bei beiden Aussagen ist zu beachten, dass im
Land Sudan Konflikte zweier Typen auftreten.

Die wichtigsten Ergebnisse auf

der Ebene der MaRnahmenmuster
Zur Ermittlung der ,Ausfiillung, Belegung® der Mafynahmen-
muster wurde als Zihleinheit die einem MafSnahmenmuster
zugeordnete Aktivitit verwendet.

Da bei der Zuordnung Mehrfachnennungen méglich
waren, d.h. eine Aktivitit mehr als einem MafSnahmenmuster
zugeordnet werden kann, ist die Anzahl der Zihleinheiten
(n=1265) hoherals die absolute Anzahl der Aktivititen (n=879).
Die Mafinahmenmuster lassen sich keiner Aktivititskategorie
eindeutig zuordnen. Sie werden in unterschiedlichen schulor-
ganisatorischen, didaktischen, nonformalen settings realisiert.
Gleichwohl ist offenkundig, dass Muster wie Lehrerbildung
oder Lehr-Lernmaterialien eher dem schulischen, dagegen Ge-
meinde- und Gemeinschaftsbeteiligung, Sport fiir den Frieden
cher dem nonformalen Aufgaben- und Realisierungsfeld nahe
stehen. Insofern setzt sich der bei den Aktivititen beobachtete
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Trend fort. Im Gesamtdatensatz sind die am hiufigsten inter-
pretativ zu Maffnahmenmustern zusammengeordneten Aktivi-
titen (mit Ausnahme des Maffnahmenmusters Lehrerbildung)
solche, die eher im nonformalen Rahmen realisiert werden.

Die Prominenz der Lehrerbildung zeigt, dass Projekepla-
ner, wenn sie iiber das Schulsystem Einfluss nehmen wollen, dies
vor allem tiber die Aus- und Fortbildung der Lehrkrifte versu-
chen.

Aus einer Kreuztabellierung der Mafinahmenmuster-
Ausfiillung mit den Konfliktlindern ergaben sich folgende Er-
gebnisse: Zunichst ist auffillig, dass von den 25 MafSnahmen-
mustern in Afghanistan acht; Bosnien-Herzegowina achg
Israel/ Palistina drei; Kolumbien vier; Nordirland vier; Rwan-
da drei; Sierra Leone zwei; Somalia acht; Sri Lanka zehn; Su-
dan fiinf; nicht realisiert werden. Sodann ist hervorzuheben,
dass
—  in Sri Lanka die Ausbildung von Ausbildenden (und somit
ein friedenspidagogisches Kaskadenmodell) stark betont
wird;

im genozidbetroffenen Rwanda die Schuld bewusst ma-
chende, befreiende und versshnende Erinnerungsarbeit
als sehr wichtig angesehen wird;

in Sierra Leone Friedensbildung fiir Jugendliche tiber Be-
rufsbildung und lebenspraktische Bildung prominent ver-
sucht wird;

in Nordirland zivilgesellschaftliche Friedensinitiativen be-
sonders verbreitet sind;

Zihleinheiten pro Mafinahmenmuster

Ausbildung von Ausbildern
Austauschprogramme

Biirgerschaftliche Bildung
Curriculum-Entwicklung

Erinnerungsarbeit

Friedensbauende Bildung mit Fokus auf ...

Friedensbildungspakete

Friedensbildung und Schutz verwundbarer
Gruppen

Friedensbildung in lebenspraktischer
Bildung und ...

Friedensbildungsinitiativen

Gemeinde- und Gemeinschaftsbeteiligung
Integrierte Bildungseinrichtungen

Interkulturelle und zwischengemeinschaftliche ...
Jugend bildet Jugend
Kapazititsaufbau

Kiinste fiir den Frieden
Lehr-/Lernmaterialien

Lehrerbildung
Menschenrechtsbildung

Sport fiir den Frieden

Stirkung der Medien fiir den Frieden
Trauma-Behandlung

Unterrichtliche Lehr-/Lernverfahren
Werteerziehung

Zugang zu qualititvoller Grundbildung
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— in Israel/Palistina die inter-
kulturelle und zwischenge-
meinschaftliche Begegnung
ein  bevorzugtes MafSnah-
menmuster darstellt;

— in Somalia die Entwicklung
von Lehr-/Lernmaterialien
besonders gefordert wird;

—  in Israel/Palistina, Nordirland
und Sierra Leone das Maf3-
nahmenmuster Lehrerbildung
als wichtig abgerufen wird;

— in Sierra Leone die Men-
schenrechtsbildung  beson-
ders eingesetzt wird.

Erginzend wurden Kon-
tingenzkoefhizienten be-

Maflnahmenmuster Zweier-Kombinationen

rechnet, die die aufge-
wiesenen Besonderhei-
ten bestitigen:

C (normiert) Kon-
fliktland*Mafinahmen
muster=0,66; C (nor-
miert) Konfliketyp*Maf3-
nahmenmuster=0,49.

Um herauszufinden,
Maf3nahmen-

welche

Mafinahmenmuster A Mafinahmenmuster B Anzahl | %
Lehr-/Lernmaterialien Lehrerbildung 31 11,88
Ausbildung von Ausbildern Gemeinde-/Gemeninschaftsbeteiligung 25 9,58
Gemeinde-/Gemeinschaftsbeteiligung | Kapazititsaufbau 22 8,43
Curriculum-Entwicklung Lehrerbildung 19 7,28
Friedensinitiativen Gemeinde-/Gemeinschaftsbeteiligung 19 7,28
Ausbildung von Ausbildern Kapazititsaufbau 18 6,90
Curriculum-Entwicklung Lehr-/Lernmaterialien 18 6,90
Gemeinde-/Gemeinschaftsbeteiligung | Kiinste fiir den Frieden 18 6,90
Kiinste fiir den Frieden Interkulturelle und zwischengemein- 17 6,51
schaftliche Begegnungen
Mafinahmenmuster Dreier-Kombinationen
Mafinahmenmuster A Maf3nahmenmuster B Maf3nahmenmuster C Anzahl | %
Lehr-/Lernmaterialien Lehrerbildung Curriculumentwicklung 14 5,36
Gemeinde-/Gemeinschaftsbet. | Kiinste fiir den Frieden Friedensinitiativen 10 3,83
Gemeinde-/Gemeinschaftsbet. | Lehr-/Lernmaterialien Ausbildung v. Ausbildnern 9 3,45
Ausbildung v. Ausbildnern Gemeinde-/Gemeinschaftsbet. | Friedensinitiativen 8 3,07
Ausbildung v. Ausbildnern Gemeinde-/Gemeinschaftsbet. | Kapazititsaufbau 8 3,07
Friedenserziehung Gemeinde-/Gemeinschaftsbet. | Kapazititsaufbau 8 3,07
Friedenserzichung Lehrerbildung Curriculumentwicklung 8 3,07
Menschenrechtsbildung Biirgerschaftliche Bildung Werteerziehung 8 3,07

muster in ein und dem-
selben Projekt am hiu-
figsten kombiniert werden, d.h. wie die ,Einzelwerkzeuge* zu
einem ,,Werkzeugsatz“ zusammengestellt werden, sind 261 der
279 Datensitze analysiert worden (die verbleibenden 18 Pro-
jekte setzen nur ein Maf§nahmenmuster ein). Vorsichtig kann die
Schlussfolgerung gezogen werden, dass Projektplaner diese
Kombinationen als besonders erfolgversprechend ansehen. Er-
kennbar ist, dass bevorzugt Maf$nahmenmuster schulischen Zu-
schnitts einerseits und solche fiir nonformale Settings anderer-
seits miteinander verkniipft werden.

Anmerkung

1 Der Text fasst einige Ergebnisse aus dem Forschungsbericht eines von der Deut-
schen Stiftung Friedensforschung 2006-2008 geforderten Vorhabens zusammen.
Der ausfiihrliche Bericht ist erschienen unter: Lenhart, V. u.a. (2010): Friedens-
bauende Bildungsmafinahmen bei bewaffneten Konflikten. Frankfurt/Bern u.a.:
Peter Lang.
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