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Kapitel I: Einleitung

1. Idee und Konzeption der ICILS-2018-Transferbroschiire

Die Corona-Pandemie hat fiir den Bildungsbereich brennglasartig aufgezeigt, dass
schulische Digitalisierungsprozesse in Deutschland noch deutlich ausbaufihig sind.
Erklartes Ziel ist es, Schule und Unterricht in den néchsten Jahren besser an den ge-
sellschaftlichen Entwicklungen und Anforderungen der Digitalisierungsprozesse aus-
zurichten. Dabei gilt es nicht nur, alle Schiilerinnen und Schiiler bestmoglich auf
eine sich verandernde Lebens- und Arbeitswelt vorzubereiten, sondern gleichsam die
nichste Generation in die Lage zu versetzen, diese Zukunft zu gestalten. Besonde-
res Augenmerk ist dabei einerseits auf den Bereich der Kompetenzen in der digitalen
Welt zu legen, wie sie die Kultusministerkonferenz bereits im Jahr 2016 erstmalig um-
fassend beschrieben hat. Andererseits geht es um eine veranderte, den gesellschaft-
lichen und lebensweltlichen Anforderungen angepasste Gestaltung von Schule und
Unterricht, bei der nicht nur neue Kompetenzen, sondern auch zeitgeméfle Lernum-
gebungen und Lernformen von besonderer Relevanz sind.

International werden in der empirischen Schul- und Bildungsforschung diese Ver-
dnderungen mit der IEA-Studie ICILS (International Computer and Information Li-
teracy Study) abgebildet und im Sinne eines Systemmonitorings in den an der Studie
teilnehmenden Schulsystemen bzw. Staaten erfasst. Deutschland hat bereits an den
Studien ICILS 2013 und ICILS 2018 teilgenommen (vgl. Bos et al., 2014; Eickelmann,
Bos et al,, 2019b) und nimmt auch an der Studie ICILS 2023 teil.

Mit der vorliegenden Transferbroschiire zu der Studie ICILS 2018 soll sowohl der
Bildungsadministration in den Bundeslindern, insbesondere auch den péddagogi-
schen Landesinstituten, aber vor allem auch den Schulen ein Instrument fiir die Un-
terstiitzung von digitalisierungsbezogenen Schulentwicklungsprozessen an die Hand
gegeben werden, das sowohl im Fortbildungssystem als auch auf der Ebene der
Schule zum Einsatz kommen kann. Die Grundidee bildet der Ansatz, dass die ICILS-
2018-Studie zum einen Ergebnisse in allen fiinf Dimensionen der digitalisierungsbe-
zogenen Schulentwicklung mit digitalen Medien (vgl. Eickelmann & Gerick, 2017),
also in den Bereichen (1) Organisationsentwicklung, (2) Unterrichtsentwicklung, (3)
Personalentwicklung, (4) Kooperationsentwicklung sowie (5) Technologieentwicklung be-
reitstellt. Zum anderen bilden die in der Studie eingesetzten Instrumente die Band-
breite der fiir diese Dimensionen jeweils relevanten Fragestellungen ab. Mit der vor-
liegenden ICILS-2018-Transferbroschiire werden daher die Ergebnisse der Studie fiir
diese Dimensionen zusammengefiihrt und es werden zudem Selbstevaluationsinstru-
mente zur Verfiigung gestellt, die es z.B. im Rahmen schulinterner Evaluationen er-
moglichen, den Entwicklungsstand der eigenen Schule im Kontext der Digitalisierung
an den Ergebnissen der Studie zu verorten.

Mit der vorliegenden ICILS-2018-Transferbroschiire wird die Zielsetzung verfolgt,
wissenschaftliche Erkenntnisse aus der Studie ICILS 2018 aufzugreifen und diese so
tirr die Schulpraxis aufzubereiten, dass sie fiir die Weiterentwicklung von Schule und
Unterricht genutzt werden konnen. Der Fokus liegt dabei auf der Entwicklung der
schulischen Rahmenbedingungen fiir das reflektierte und zukunftsgewandte Lernen
und Lehren in der digitalen Welt und fiir die Férderung ,digitaler* Kompetenzen. Die

Schule und Lehr-/
Lernprozesse

in und nach der
Pandemie-Zeit
zukunftsfahig
gestalten

Digitalisierungs-
bezogene Schul-
entwicklungspro-
zesse gestalten



Nutzbarmachung
der Forschungs-
ergebnisse fiir die
schulische Praxis
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ICILS-2018-Transferbroschiire richtet sich damit sowohl unmittelbar an Schulen als
auch an die padagogischen Landesinstitute der Bundeslander sowie an alle Institutio-
nen und Phasen der Schulleitungs- und Lehrkriftebildung.

2. Forschungsergebnisse als Grundlage fiir digitalisierungshezogene
Schulentwicklungsprozesse

Mit der Studie ICILS 2018 (International Computer and Information Literacy Study)
werden Entwicklungen im Kontext des Lernens und Lehrens mit digitalen Medien
im Bildungsbereich in den Blick genommen. Ausgehend davon, dass der kompeten-
te Umgang mit digitalen Medien und Informationen eine grofle Rolle fiir eine er-
folgreiche und aktive Teilhabe an der Gesellschaft und am Arbeitsleben spielt und
dass der Schule in dem Zusammenhang eine wichtige Aufgabe zukommt, wurden
die ,digitalen’ Kompetenzen (hier: computer- und informationsbezogene Kompeten-
zen sowie Kompetenzen im Bereich ,Computational Thinking‘) von Schiilerinnen und
Schiilern der achten Jahrgangsstufe sowie die Rahmenbedingungen des Kompetenzer-
werbes erfasst. Die Relevanz ,digitaler’ Kompetenzen wird in Deutschland nicht zu-
letzt durch die von der Kultusministerkonferenz verabschiedete Strategie ,Bildung in
der digitalen Welt® (Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lan-
der in der Bundesrepublik Deutschland, 2016) deutlich. Die zentralen Ergebnisse der
Studie ICILS 2018 in Deutschland wurden im November 2019 berichtgelegt (Eickel-
mann, Bos et al., 2019b). Damit kénnen Steuerungswissen iiber den Entwicklungs-
stand des deutschen Bildungssystems im Kontext der Digitalisierung generiert und
Entwicklungsperspektiven fiir die Weiterentwicklung an Schulen formuliert werden.

Wenngleich im Rahmen der Berichtlegung der Ergebnisse der Studie ICILS 2018 be-
reits eine Vielzahl von Ankniipfungspunkten zur Entwicklung von Schule im Kontext
der Digitalisierung bereitgestellt wurde, handelt es sich bei den berichteten Ergebnis-
sen um Durchschnittswerte fiir Schulen in ganz Deutschland (Eickelmann, Bos et al.,
2019a). Im Ergebnis zeigt sich fiir Deutschland, dass in quasi allen in der Studie be-
trachteten Bereichen in der Fliche eine internationale Anschlussfahigkeit nicht gege-
ben ist. Es ergibt sich eine Vielzahl von Entwicklungsbedarfen, die sowohl die schuli-
schen Rahmenbedingungen und Voraussetzungen als auch die schulischen Prozesse,
wie etwa die Ausrichtung schulischer Zielsetzungen und die Gestaltung von Unter-
richt, betreffen. Eine differenzierte Betrachtung der Ergebnisse auf Einzelschulebene
ist mit einer grofd angelegten Schulleistungsstudie zunachst nicht intendiert. Zwar ha-
ben die Schulen, die in Deutschland an der Studie ICILS 2018 teilgenommen haben,
als Riickmeldung und Wertschitzung ihrer Mitarbeit an der Studie vom nationalen
Forschungszentrum im Nachgang der Berichtlegung schulspezifische Riickmeldungen
erhalten (vgl. auch Eickelmann, Bos et al., 2019a). Jedoch hatten nicht-teilnehmende
Schulen bisher nicht die Moglichkeit, Rahmenbedingungen des Lernens und Lehrens
mit digitalen Medien und des Erwerbes computer- und informationsbezogener Kom-
petenzen sowie Kompetenzen im Bereich ,Computational Thinking® an ihrer Schu-
le systematisch entlang der Inhalte der Studie zu betrachten, zu analysieren und ein-
zuordnen.

Damit greift die vorliegende Transferbroschiire den Ansatz auf, Forschungsergeb-
nisse, die einen Nutzen fiir die Praxis darstellen kénnen und Steuerungswissen fiir
Schulentwicklungsprozesse liefern, fiir die schulische Praxis nutzbar zu machen. Im



Kern steht die adressatengerechte Aufbereitung von Ergebnissen der Schulforschung
fir Schulen, fiir die Bildungsadministration und die Bildungspolitik auf Grundlage
schulpraktischer Bedarfe, wie sie auch im Positionspapier der padagogischen Landes-
institute der Lander angedacht sind (Bieber, Egyptien, Klein, Oechslein & Pikowsky,
2018).

Fiir eine systematische Verzahnung von Forschungsergebnissen und schulspezifi-
schen Ankniipfungspunkten fiir die praktische Schulentwicklungsarbeit auf Einzel-
schulebene werden in jedem der nachfolgenden Kapitel die jeweils spezifischen Stu-
dienergebnisse entlang der fiinf Dimensionen der Schulentwicklung mit digitalen
Medien (Eickelmann & Gerick, 2017) berichtet. Daran ankniipfend werden fiir die
schulpraktische Arbeit Materialien in Form von Selbstevaluationsbogen zur Verfii-
gung gestellt, die auf Einzelschulebene, aber auch bei der Fortbildung von Lehrkriften
und Schulleitungen eingesetzt werden konnen.

3. Die Studie ICILS 2018 - theoretisches Rahmenmodell
und Studiendesign

Mit der Studie ICILS 2018 (International Computer and Information Literacy Study)
wurden zum zweiten Mal nach ICILS 2013 die computer- und informationsbezoge-
nen Kompetenzen von Achtkldsslerinnen und Achtklédsslern gemessen. Zudem wur-
den erstmals die Kompetenzen von Achtkldsslerinnen und Achtklédsslern im Bereich
,Computational Thinking® untersucht. Die Kompetenzen in beiden Bereichen wurden
in vierzehn bzw. neun Bildungssystemen computerbasiert tiber direkte Testung ge-
messen. Die Rahmenbedingungen des Erwerbes computer- und informationsbezoge-
ner Kompetenzen und Kompetenzen im Bereich ,Computational Thinking sowie des
Lernens und Lehrens mit digitalen Medien wurden in der Studie entlang eines theo-
retischen Rahmenmodells (vgl. Abbildung 1.1; Eickelmann, Bos et al., 2019a; Fraillon,
Ainley, Schulz, Friedman & Duckworth, 2019) erfasst. In dem Rahmenmodell werden
anschaulich alle Ebenen von Schule erfasst, die fiir die Gestaltung von Schule und
Unterricht in einer digitalen Welt relevant sind.

Aus dem theoretischen Rahmenmodell geht hervor, dass die computer- und infor-
mationsbezogenen Kompetenzen sowie die Kompetenzen im Bereich ,Computational
Thinking® die Zielperspektive im Sinne von Leistungsergebnissen formen. Die Voraus-
setzungen und Prozesse bilden die Rahmenbedingungen des Kompetenzerwerbes und
beschreiben Prozesse des Lernens und Lehrens mit digitalen Medien vor dem Hinter-
grund des gesellschaftlichen Kontextes, der Schul- und Unterrichtsebene, der Ebene
des familidren und auflerschulischen Hintergrundes sowie der Ebene der Schiilerin-
nen und Schiiler (Eickelmann, Bos et al., 2019a).

Neben computerbasierten Tests zu den computer- und informationsbezogenen Kom-

petenzen und Kompetenzen im Bereich ,Computational Thinking® von Schiilerinnen

und Schiilern wurden in der Studie ICILS 2018 Hintergrundfragebdgen zur Erfassung

der Rahmenbedingungen des Kompetenzerwerbes und des Lernens und Lehrens mit

digitalen Medien eingesetzt:

» Fragebogen fiir Schiilerinnen und Schiiler (achte Jahrgangsstufe)

» Fragebogen fiir Lehrerinnen und Lehrer (die in der achten Jahrgangsstufe unter-
richteten)

« Schulfragebdgen

Systematisierung
zentraler Studien-
ergebnisse entlang
der fiinf Dimensio-
nen der digitalisie-
rungshezogenen
Schulentwicklung

1
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- mit einem pddagogischem Fragebogenteil, der sich an die Schulleitung richte-

te, und

- mit einem technischem Fragebogenteil, der sich an die IT-Koordination' rich-

tete.

Abbildung 1.1:  Theoretisches Rahmenmodell der Studie ICILS 2018 (Eickelmann, Bos et al.,
2019a, S. 46)

Ebene des
gesellschaftlichen
Kontextes

Schul- und
Unterrichtsebene
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Merkmale des
Bildungssystems

« Struktur des Bildungssystems
« Curricula und (Kern-)
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und Akteure
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+ Strategien zur Implementation
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und Unterricht
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Nutzung digitaler Medien

+ Konzepte zu digitalisierungsbe-
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« Entwicklung und Bereitstellung

von digitalen Lerninhalten

Prozesse in Schule
und Unterricht

+ Prioritaten und Zielsetzungen

des schulischen Medienein-
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« Schulleitungshandeln
« Einsatz digitaler Medien zum

Lernen und Lehren

+ Wissens- und Kompetenzer-
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Medien

« digitalisierungsbezogene
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digitaler Kompetenzen

« digitalisierungsbezogene Pro-

fessionalisierung schulischer
Akteurinnen und Akteure

+ Schul- und Lernkultur

« Ausstattung mit digitalen

+ Zugang zu digitalen Medien
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« Alter
« Geschlecht
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Familiare und auBer-
schulische Hintergrund-
merkmale

Medien
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Familiare und auBer-
schulische Prozesse

« Umgang mit digitalen

Medien
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gang mit digitalen Medien

« Einschatzungen oder
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« Einstellungen und Verhal-

tensweisen in Bezug auf
digitale Medien

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2018

Auf internationaler Ebene wurde die Studie ICILS 2018 von
nal Association for the Evaluation of Educational Achievement) koordiniert und wis-
senschaftlich von ACER (Australian Council for Educational Research) geleitet. In
Deutschland liegt das Forschungszentrum fiir ICILS 2018 an der Universitdt Pader-
born unter der wissenschaftlichen Leitung von Prof. Dr. Birgit Eickelmann. Es wurde
durch ein wissenschaftliches Konsortium ausgewiesener Expertinnen und Experten

Leistungs-
ergebnisse

computer- und

informations-
bezogene

Kompetenzen

und
Kompetenzen im
Bereich

,Computational
Thinking’

© ICILS 2018

der IEA (Internatio-

1 Unter der IT-Koordination wird in der Studie und in den nachfolgenden Analysen diejenige Person
verstanden, die den technischen Teil des Schulfragebogens der ICILS-2018-Studie ausgefiillt hat (Ant-
wortmoglichkeiten im Fragebogen: (1) Ja, ich bin offizielle Koordinatorin/offizieller Koordinator, (2) Ja,
ich bin inoffizielle Koordinatorin/inoffizieller Koordinator, (3) Ich bin nicht IT-Koordinatorin/IT-Koordi-
natot, sondern die Schulleiterin/der Schulleiter oder die von ihr bzw. von ihm delegierte Person).

Alle nachfolgenden Angaben beziehen sich auf die schulische IT-Koordination, unabhéngig davon, ob
der zugrundeliegende technische Teil des Schulfragebogens von einer bzw. einem offiziell oder inoffi-
ziell Zustandigen oder der Schulleitung oder einer von der Schulleitung delegierten Person ausgefiillt

wurde.



unterstiitzt. Mit der Vorbereitung und Durchfiihrung der Erhebung sowie dem Da-
tenmanagement der Studie in Deutschland wurde die IEA Hamburg betraut. Die Stu-
die wurde in Deutschland vom BMBF (Bundesministerium fiir Bildung und Forschung)
gefordert (Eickelmann, Bos et al., 2019a; Eickelmann & Labusch, 2019).

Insgesamt nahmen vierzehn Bildungssysteme an der Studie ICILS 2018 teil: Chile,
Dinemark, Deutschland, Finnland, Frankreich, Italien, Kasachstan, Luxemburg, Por-
tugal, die Republik Korea, Uruguay, die USA sowie die beiden Benchmark-Teilneh-
mer Moskau (Russische Foderation) und Nordrhein-Westfalen (Deutschland). Davon
beteiligten sich neun Bildungssysteme am Zusatzmodul ,Computational Thinking':
Dinemark, Deutschland, Finnland, Frankreich, Luxemburg, Portugal, die Republik
Korea, die USA sowie der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen (Eickelmann,
Bos et al., 2019a; Eickelmann & Labusch, 2019).

In jedem ICILS-2018-Teilnehmerland wurde eine Zufallsauswahl von Schulen und an
diesen Schulen eine Zufallsauswahl von in der Regel 20 Schiilerinnen und Schiilern
der achten Jahrgangsstufe sowie 15 Lehrkriften, die in der achten Jahrgangsstufe un-
terrichteten, vorgenommen. In Deutschland nahmen 210 Schulen, 3655 Schiilerinnen
und Schiiler und 2386 Lehrkrifte in einem Erhebungszeitraum von April bis Juli 2018
an der Studie teil (Eickelmann, Bos et al., 2019a; Eickelmann & Labusch, 2019).

Zur Einordnung der Ergebnisse der ICILS-2018-Teilnehmerldnder wird eine interna-
tionale Vergleichsgruppe herangezogen, d.h. es werden Angaben im internationalen
Mittel vorgenommen, die sich auf diejenigen Teilnehmerlinder beziehen, die die IEA-
Standards beziiglich der Schiiler- und Schulgesamtteilnahmequote bzw. der Lehrer-
und Schulgesamtteilnahmequote erreicht haben. Benchmark-Teilnehmer gehen nicht
in die Berechnungen von internationalen Mittelwerten ein. Zudem werden die Ergeb-
nisse der sieben ICILS-2018-Teilnehmerldnder, die der Européischen Union (EU) an-
gehoren, zur Vergleichsgruppe EU (VG EU) zusammengefasst (Eickelmann, Bos et
al., 2019a; Eickelmann & Labusch, 2019).

Des Weiteren sind aufgrund des Stichprobendesigns in Deutschland Schulformver-
gleiche méglich, d.h. die Ergebnisse konnen differenziert nach Gymnasien und ande-
ren Schulformen der Sekundarstufe I mit nicht ausschliefSlich gymnasialem Bildungs-
gang betrachtet werden (Eickelmann, Bos et al., 2019a; Eickelmann & Labusch, 2019).
Da nur korrekte Riickschliisse auf die Grundgesamtheit geschlossen werden konnen,
wenn eine Stichprobe reprasentativ ist, werden Daten aus dem Schulfragebogen auf
die Schiilerpopulation gewichtet (Eickelmann, Bos et al., 2019a; Eickelmann & La-
busch, 2019).

Dem internationalen Vorgehen folgend wird unter dem Begrift ,digitale Medien'
Desktop-Computer, Notebooks oder Laptops, Netbooks, Tablet-Gerdte und Smart-
phones - aufler, wenn sie ausschliefllich zum Telefonieren oder zum Schreiben von
Textnachrichten genutzt werden - verstanden (Eickelmann, Bos et al., 2019).

Weiterfithrende Informationen zur Studie finden sich im ICILS-2018-Berichtsband
fir Deutschland (Eickelmann, Bos et al., 2019b).

14 ICILS-2018-
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4. Aufteilung in Dimensionen der digitalisierungshezogenen
Schulentwicklung zur Systematisierung der Transferbroschiire

In den nachfolgenden Kapiteln werden die Ergebnisse der Studie ICILS 2018 zu den
schulischen Rahmenbedingungen und Prozessen des Lernens und Lehrens mit digita-
len Medien berichtet. Zur Systematisierung und Priorisierung der verschiedenen Er-
gebnisse werden diese entlang der fiinf Dimensionen der digitalisierungsbezogenen
Schulentwicklung (Eickelmann & Gerick, 2017) aufbereitet. Diese Systematisierung
bietet die Grundlage fiir den Transfer des mit ICILS 2018 gewonnenen Forschungs-
wissens flir die schulische Praxis.

Abbildung 1.2: Dimensionen der digitalisierungsbezogenen Schulentwicklung (in Anlehnung an
Eickelmann & Gerick, 2017)

Organisations-
entwicklung

Technologie- ity Unterrichts-
digitaler

entwicklung Kompetenzen entwicklung

und des Lernens
und Lehrens mit
digitalen Medien

Kooperations- Personal-
entwicklung entwicklung

Die fiinf Dimensionen umfassen (1) die Organisationsentwicklung, (2) die Unter-
richtsentwicklung, (3) die Personalentwicklung, (4) die Kooperationsentwicklung so-
wie (5) die Technologieentwicklung. Dem Modell liegt zugrunde, dass eine erfolgreiche
Umsetzung schulischer Zielsetzungen im Kontext der Digitalisierung Mafinahmen
und Verdnderungen auf allen Ebenen von Schule erfordert und nachhaltige Verdnde-
rungsprozesse sich in der schulischen Arbeit nur dann einstellen, wenn alle fiinf Di-
mensionen bei der Entwicklung von Schulen mitgedacht und bearbeitet werden (Ei-
ckelmann, 2010; Eickelmann & Gerick, 2018).

Digitalisierungsbezogene Organisationsentwicklung

Im Rahmen der Dimension der digitalisierungsbezogenen Organisationsentwicklung
(=» Kapitel II in dieser Transferbroschiire) werden mit der ICILS-2018-Studie an-
kniipfend an padagogische Herausforderungen und Méglichkeiten der Einzelschulen
u.a. die gemeinsamen schulischen Ziel- und Priorititensetzungen fiir eine nachhalti-
ge Verankerung des Lernens und Lehrens mit digitalen Medien betrachtet. Mit einer
Verankerung des Lernens und Lehrens mit digitalen Medien auf der Organisations-



ebene verbunden ist die Absicht, mdglichst viele schulische Akteurinnen und Akteure
in die damit einhergehenden Prozesse einzubeziehen.

Digitalisierungsbezogene Unterrichtsentwicklung

Die Dimension der digitalisierungsbezogenen Unterrichtsentwicklung (=» Kapitel III
in dieser Transferbroschiire) umfasst alle Prozesse, die sich auf die Gestaltung und
Entwicklung von schulischen Lern- und Lehrprozessen mit digitalen Medien bezie-
hen. Diese fiir die schulische Arbeit besonders handlungsrelevante Dimension um-
fasst vor allem Aspekte der kompetenzorientierten Unterrichtsgestaltung. Im Ein-
zelnen werden im Rahmen der ICILS-2018-Studie einerseits die unterrichtliche
Priorititensetzung, die Selbsteinschitzung digitalisierungsbezogener Kompetenzen
von Lehrkriften, ihre Einstellungen gegeniiber digitalen Medien und die unterricht-
liche Nutzung digitaler Medien von Lehrkréften sowie die Forderung IT-bezogener
Fahigkeiten und Fahigkeiten im Bereich ,Computational Thinking® durch Lehrkrifte
betrachtet. Andererseits liegt der Fokus auf der Haufigkeit der unterrichtlichen Nut-
zung digitaler Medien durch Schiilerinnen und Schiiler sowie dem Umfang ihrer er-
lernten computerbezogenen Fihigkeiten sowie Fahigkeiten im Bereich ,Computatio-
nal Thinking'

Digitalisierungsbezogene Personalentwicklung

Die Dimension der Personalentwicklung im Kontext der Digitalisierung (= Kapitel IV
in dieser Transferbroschiire) ist u.a. mit den digitalisierungsbezogenen Kompetenzen
der Lehrpersonen sowie damit einhergehenden ProfessionalisierungsmafSnahmen,
beispielsweise in Form von Lehrerfortbildungen, einer Schule verbunden. Diese gel-
ten als bedeutsam fiir die Umsetzung schulischer Zielsetzungen im Kontext des Ler-
nens und Lehrens mit digitalen Medien vor dem Hintergrund des Leitgedankens ,Pa-
dagogik vor Technik

Digitalisierungsbezogene Kooperationsentwicklung

Die Dimension der Kooperationsentwicklung im Kontext der Digitalisierung
(=» Kapitel V in dieser Transferbroschiire) bezieht sich sowohl auf innerschulische
Kooperationen als auch auf schulische Kooperationen mit Externen. Im Rahmen von
ICILS 2018 werden insbesondere Ergebnisse zur schulinternen Lehrkraftekooperati-
on, die als wichtiger Pradiktor einer erfolgreichen Implementation digitaler Medien
in Schule und Unterricht angesehen wird, berichtet.

Digitalisierungsbezogene Technologieentwicklung

Die Dimension der Technologieentwicklung im Kontext der Digitalisierung (=% Kapi-
tel VI in dieser Transferbroschiire) bezieht sich im Kern auf Entwicklungen im Rah-
men der schulischen IT-Ausstattung, schulischer IT-Infrastrukturen sowie des techni-
schen und pidagogischen IT-Supports. Bei schulischen Entscheidungsprozessen gilt
dabei idealerweise der Leitgedanke ,Padagogik vor Technik’

Im Folgenden werden die Ergebnisse der ICILS-2018-Studie zu den fiinf vorgestellten
Dimensionen digitalisierungsbezogener Schulentwicklung aufbereitet und vorgestellt.
Diese Ergebnisse sind in Teilen bereits im Berichtsband der Studie (vgl. Eickelmann,
Bos et al, 2019b) dargestellt, werden aber um weitere Analysen und Ergebnisse so er-
ganzt, dass fir alle finf Dimensionen eine differenzierte Betrachtung der schulischen
Arbeit im Kontext von Digitalisierungsprozessen ermoglicht wird. Um den Schulen
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Instrumente bereitzustellen mit denen diese ihre eigene Arbeit erfassen und schlief3-
lich anhand der ICILS-2018-Ergebnisse einordnen kénnen, gibt es zu jedem Bereich
Selbstevaluationsbogen. Diese beziehen sich auf die Perspektiven unterschiedlicher
schulischer Akteurinnen und Akteure und demzufolge auf Perspektiven der Lehrkraf-
te, der Schiilerinnen und Schiiler sowie der Schulleitungen und der IT-Koordinato-
rinnen und IT-Koordinatoren.
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»Hinsichtlich der schulischen Ziele und Priorititensetzungen wird im Rahmen von
ICILS 2018 [...] deutlich, dass zunehmend auch in Deutschland sowohl schulisches Ler-
nen und Lehren mit digitalen Medien als auch die Forderung verschiedener in der Stu-
die abgefragter computer- und informationsbezogener Fihigkeiten zumindest fiir einen
Teil der Schulen in Deutschland einen Schwerpunkt ihrer pddagogischen Arbeit dar-
stellt. [...] Dabei macht der internationale Vergleich fiir Deutschland den noch weiterhin
vorhandenen Entwicklungsspielraum in Bezug auf die Setzung schulischer Bildungsziele
und die Entwicklung schulischer Prozesse im Kontext des Lernens und Lehrens mit digi-
talen Medien deutlich® (Gerick, Eickelmann & Labusch, 2019, S. 196f.).

Fiir eine nachhaltige Implementation digitaler Medien in Schule und Unterricht bil-
den insbesondere gemeinsam vereinbarte schulische Zielsetzungen und schulspezifi-
sche Prioritatensetzungen in Bezug auf die Gestaltung des Lernens und Lehrens mit
digitalen Medien Kernpunkte in der Dimension der schulischen Organisationsent-
wicklung (z.B. Breiter, 2017; Eickelmann, 2017; Gerick & Eickelmann, 2019). Neben
schulischen Medienkonzepten nehmen vor allem die Schulleitung sowie schulinter-
ne Steuerungsstrukturen eine Schliisselrolle fiir gelingende digitalisierungsbezogene
Innovationsprozesse ein (Dexter, 2018; Eickelmann & Gerick, 2017; Gerick & Eickel-
mann, 2019; Gerick, Eickelmann, Drossel & Lorenz, 2016; Heldt, Lorenz & Eickel-
mann, 2020).

Schulische Zielsetzungen geben eine Orientierung dafiir, welche kurz- und langfristi-
gen Pldne verfolgt werden, und erméglichen im Idealfall eine Evaluation der Zieler-
reichung. Zudem schaffen sie ein einheitliches Verstindnis in der schulischen Zu-
sammenarbeit und konnen als Basis fiir verbindliche Vereinbarungen dienen. Welche
Bedeutung Bildungszielen im Kontext des Lernens und Lehrens mit digitalen Medien
an Schulen beigemessen wird, weist darauf hin, welche schulischen Zielsetzungen auf
Einzelschulebene fokussiert werden.

Schulische Priorititensetzungen im Kontext des Lernens und Lehrens mit digita-
len Medien geben weiterhin Aufschluss iiber Schwerpunktsetzungen an Schulen und
damit tber die spezifische Relevanz schulischer Digitalisierungsprozesse. So konnen
Schulleitungen beispielsweise durch das Schaffen von Anreizen fiir die Nutzung von
digitalen Medien im Unterricht oder durch die Bereitstellung von zusitzlichen Zeit-
kontingenten fiir die Vorbereitung von Unterricht, der die Verwendung digitaler Me-
dien beinhaltet, Lehrkrifte motivieren (Eickelmann, Fugmann & Neubauer, 2019). Un-
ter Beriicksichtigung des jeweiligen Handlungsspielraums konnen Schulleitungen auf
Schulebene Schulentwicklungsprozesse initiieren und als Prozesspromotoren wirken.

Bedeutung
verschiedener
Bildungsziele

Prioritét der
Schaffung von

Anreizen fiir Lehr-

personen

Prioritat der Be-
reitstellung von
zusatzlicher Vor-

bereitungszeit fiir

Unterricht
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Ausgehend von diesen Voriiberlegungen und ankniipfend an das Forschungsdesign
der ICILS-2018-Studie bilden die Themen ,schulische Zielsetzungen® und ,schulische
Prioritidtensetzungen’ die zentralen Inhalte des vorliegenden Kapitels zur Dimension
Organisationsentwicklung als Teil von Schulentwicklung (vgl. Abbildung 2.1).

Abbildung 2.1: Teilaspekte der Dimension digitalisierungsbezogener Organisationsentwicklung auf
der Grundlage von ICILS 2018

Bedeutung verschiedener Prioritat der Schaffung von
Bildungsziele Anreizen fiir Lehrpersonen

Prioritat der Bereitstellung von
zusétzlicher Vorbereitungszeit
fir Unterricht

Die Einordnung in den internationalen Kontext auf der Grundlage der Ergebnisse
von ICILS 2018 zeigt, dass sich fiir die Dimension der digitalisierungsbezogenen Or-
ganisationsentwicklung in Deutschland Nachholbedarfe ergeben (Gerick, Eickelmann
et al,, 2019). In Abschnitt 2 dieses Kapitels werden daher zundchst die Ergebnisse der
ICILS-2018-Studie zu den in Abbildung 2.1 angefiihrten Teilaspekten digitalisierungs-
bezogener Organisationsentwicklung betrachtet. Diese angefithrten Ergebnisse kon-
nen im Sinne des Ansatzes dieser Publikation durch Hinzunahme der Selbstevaluati-
onsbogen fiir eine Einschitzung der eigenen schulischen Arbeit genutzt werden.

Zur gezielten Nutzung der nachfolgend berichteten Ergebnisse zur digitalisierungsbe-
zogenen Organisationsentwicklung kénnen auf Ebene der Einzelschule die folgenden
Leitfragen fokussiert werden:

« Wie wichtig ist an der Schule die Férderung von grundlegenden computerbezoge-
nen Fahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler sowie ihrer Fahigkeit, digitale Me-
dien fiir die Zusammenarbeit mit anderen zu nutzen?

« Wie wichtig ist an der Schule der Einsatz von digitalen Medien zur Forderung der
Verantwortung der Schiilerinnen und Schiiler fiir ihr eigenes Lernen sowie zur
Steigerung und Verbesserung des Lernens der Schiilerinnen und Schiiler?

o Wie wichtig ist an der Schule die Forderung des Verstindnisses und der Fahig-
keiten der Schiilerinnen und Schiiler im Hinblick auf den sicheren und angemes-
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senen Umgang mit digitalen Medien sowie in Bezug auf den Zugang zu und die
Nutzung von digitalen Informationen?

» Welche Prioritdten gibt es an der Schule beziiglich der Schaffung von Anreizen fiir
die Lehrkrifte, um die Integration der Nutzung digitaler Medien in den Unterricht
zu férdern?

o Welche Priorititen gibt es an der Schule hinsichtlich der Bereitstellung von zusitz-
licher Zeit fiir Lehrkrifte zur Vorbereitung von Unterricht, in dem digitale Medi-
en genutzt werden?

Zur Beantwortung dieser Leitfragen stehen Selbstevaluationsbogen fiir Schulleitungen
zur Verfugung (vgl. Abschnitt 3 in diesem Kapitel).

2. Ergebnisse der Studie ICILS 2018 zur Organisationsentwicklung im
Kontext der Digitalisierung zu schulischen Zielen und schulischen
Prioritatensetzungen

Nachfolgend werden die ICILS-2018-Ergebnisse zu schulischen Zielen im Kontext des
Lernens und Lehrens mit digitalen Medien (Abschnitt 2.1) sowie schulischen Priori-
tatensetzungen (Abschnitt 2.2) fiir Deutschland im internationalen Vergleich présen-
tiert.

2.1 Ergebnisse der Studie ICILS 2018 zu schulischen Zielen im Kontext des
Lernens und Lehrens mit digitalen Medien

In Abbildung 2.2 wird die Bedeutung schulischer Bildungsziele im Hinblick auf die
Forderung der Schiilerinnen und Schiiler aus der Perspektive der Schulleitungen® in
Deutschland betrachtet. Dabei werden sechs Bereiche angesprochen: die (1) Forde-
rung des Verstindnisses und der Fihigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler im Hinblick
auf den sicheren und angemessenen Umgang mit digitalen Medien, die (2) Forderung
grundlegender computerbezogener Fihigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler, die (3)
Forderung der Schiilerinnen und Schiiler in Bezug auf den Zugang zu und die Nutzung
von digitalen Informationen, der (4) Einsatz digitaler Medien zur Forderung der Ver-
antwortung der Schiilerinnen und Schiiler fiir ihr eigenes Lernen, der (5) Einsatz digita-
ler Medien zur Steigerung und Verbesserung des Lernens der Schiilerinnen und Schiiler
sowie die (6) Forderung der Fihigkeit der Schiilerinnen und Schiiler, digitale Medien fiir
die Zusammenarbeit mit anderen zu nutzen.

Es wird iibergeordnet ersichtlich, dass mindestens zwei Drittel der Achtklésslerin-
nen und Achtklédssler in Deutschland eine Schule besuchten, in der die Schulleitung
zum Erhebungszeitraum der Studie im Friithjahr bzw. Frithsommer 2018 angab, dass
die genannten sechs Zielsetzungen an ihrer Schule wichtig seien (Anteile Sehr wich-
tig und Ziemlich wichtig zusammengefasst). Jeweils mehr als die Hilfte (56.8% bzw.
50.8%) der Schiilerinnen und Schiiler in Deutschland besuchte eine Schule, an der die

2 Die Angaben der Schulleitungen werden jeweils auf die représentative Schiilerstichprobe gewichtet (vgl.
Kapitel I in dieser Transferbroschiire; Eickelmann, Bos et al., 2019), sodass anhand der Daten Ergebnis-
se fiir das gesamte deutsche Bildungssystem berichtet werden konnen.
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Abbildung 2.2: Bedeutung verschiedener Bildungsziele an der eigenen Schule in ICILS 2018 in
Deutschland (Angaben aus dem padagogischen Teil des Schulfragebogens, ge-
wichtet auf die Schiilerpopulation in Prozent) (Gerick, Eickelmann et al., 2019,
S. 181)
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(1) Forderung ihres Verstindnisses und ihrer Fihigkeiten im sicheren und angemessenen
Umgang mit digitalen Medien sowie die (2) Forderung grundlegender computerbezoge-
ner Fihigkeiten nach Angaben der Schulleitungen als sehr wichtig erachtet wurden.
Hinsichtlich dieser beiden Aspekte lagen die jeweiligen Anteile fiir Deutschland sta-
tistisch im Bereich der internationalen Mittelwerte (60.8% bzw. 58.9%) und der An-
teile der Vergleichsgruppe EU (59.1% bzw. 54.4%) (ohne Abbildung; Gerick, Eickel-
mann et al., 2019).

Immerhin noch mehr als ein Drittel (35.1%) der Schiilerinnen und Schiiler in
Deutschland besuchte eine Schule, in der die Schulleitung angab, dass die (3) Forde-
rung der Schiilerinnen und Schiiler in Bezug auf den Zugang zu und die Nutzung von
digitalen Informationen sehr wichtig sei. Die Anteile im internationalen Mittel (55.8%)
sowie fiir die Vergleichsgruppe EU (51.1%) fielen signifikant hoher aus (ohne Abbil-
dung; Gerick, Eickelmann et al., 2019).
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Nur etwa ein Viertel der Schiilerinnen und Schiiler in Deutschland besuchte im Friih-
jahr bzw. Frithsommer des Jahres 2018 eine Schule, in der die Schulleitung angab, der
(4) Einsatz von digitalen Medien zur Forderung der Verantwortung der Schiilerinnen
und Schiiler fiir ihr eigenes Lernen (26.8%) sowie der (5) Einsatz von digitalen Medi-
en zur Steigerung und Verbesserung des Lernens der Schiilerinnen und Schiiler (25.9%)
und die (6) Forderung der Fihigkeit der Schiilerinnen und Schiiler, digitale Medien fiir
die Zusammenarbeit mit anderen zu nutzen (23.9%), wiirden als sehr wichtig erach-
tet. Hinsichtlich des erstgenannten Aspektes lag der Mittelwert der Vergleichsgrup-
pe EU (34.0%) statistisch im Bereich von Deutschland, der internationale Mittelwert
(42.5%) lag statistisch signifikant tiber dem Anteil in Deutschland (ohne Abbildung).
Fiir den (5) Einsatz von digitalen Medien zur Steigerung und Verbesserung des Lernens
der Schiilerinnen und Schiiler und die (6) Forderung der Fihigkeit der Schiilerinnen
und Schiiler, digitale Medien fiir die Zusammenarbeit mit anderen zu nutzen, lagen die
internationalen Mittelwerte (46.6% bzw. 45.1%) und die Anteile der Vergleichsgruppe
EU (39.4% bzw. 36.7%) jeweils statistisch signifikant iiber den Anteilen fiir Deutsch-
land (ohne Abbildung; Gerick, Eickelmann et al., 2019).

2.2 Ergebnisse der Studie ICILS 2018 zu schulischen Prioritatensetzungen
im Kontext des Lernens und Lehrens mit digitalen Medien

Die folgenden ICILS-2018-Ergebnisse beziehen sich auf die unterrichtsbezogenen
Priorititensetzungen an Schulen hinsichtlich der Schaffung von Unterstiitzungs-
strukturen. Einerseits wurde im Rahmen der Studie die Schaffung von Anreizen fiir
Lehrkrifte durch Schulleitungen zur Férderung der Nutzung digitaler Medien im Un-
terricht betrachtet (Abbildung 2.3). Andererseits wurde untersucht, in welchem Aus-
maf3 die Bereitstellung von zusitzlichen zeitlichen Ressourcen fiir die Vorbereitung
von Unterricht, in dem digitale Medien genutzt werden, an Schulen priorisiert wird
(Abbildung 2.4).

Es zeigt sich fiir Deutschland in Bezug auf das eher tibergreifend formulierte Item, Prioritit der Schaf-
das verschiedene mégliche Mafinahmen zur Schaffung von Anreizen zusammen- fung von Anreizen
fasst, dass zum Erhebungszeitraum der Studie im Frithjahr bzw. Frithsommer 2018 :\ll" Lehrk(rie.lffe Izur
mehr als ein Viertel (27.9%) der Achtklisslerinnen und Achtklissler eine Schule be- Ml:;il::lgin:gl;m:rt
suchte, in der die Schulleitung angab, die Schaffung von Anreizen fiir die Lehrkrif- icht

te, um die Integration der Nutzung digitaler Medien in den Unterricht zu fordern, habe

an der Schule eine hohe Prioritat. Im internationalen Vergleich wird ersichtlich, dass

in keinem ICILS-2018-Teilnehmerland signifikant niedrigere Anteile vorlagen als in

Deutschland. Der internationale Mittelwert (41.4%) sowie der Anteil fur die Ver-

gleichsgruppe EU (39.0%) lagen signifikant iiber dem Anteil fiir Deutschland (Gerick,

Eickelmann et al., 2019).
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Abbildung 2.3: Prioritdt der Schaffung von Anreizen fiir Lehrkréfte zur Férderung der Nutzung di-
gitaler Medien im Unterricht in ICILS 2018 in Deutschland im internationalen Ver-
gleich (Angaben aus dem padagogischen Teil des Schulfragebogens, gewichtet

auf die Schiilerpopulation in Prozent) (in Anlehnung an Gerick, Eickelmann et al.,

2019, S. 183)

Teilnehmer®

Moskau
2 Kasachstan
Frankreich
Uruguay
2 Danemark
Luxemburg
Internat. Mittelwert
2 Portugal
VG EU
Nordrhein-Westfalen
Italien
Deutschland
Republik Korea
¢ USA
Chile
Finnland

EED>D>D>D>D>D>D> DD

A Anteil Schiilerinnen und Schiiler Kategorie ,Hohe Prioritét' liegt in ICILS 2018
signifikant (iber dem entsprechenden Anteil in Deutschland (p<.05).

Hohe Prioritat

Mittlere Prioritat
B Kein signifikanter Unterschied Anteil Schiilerinnen und Schiiler Kategorie ,Hohe Prioritat’ im
Vergleich zum entsprechenden Anteil in Deutschland.

Niedrige Prioritat

Keine Prioritat

(]|

V' Anteil Schiilerinnen und Schiiler Kategorie ,Hohe Prioritat* liegt in ICILS 2018
signifikant unter dem entsprechenden Anteil in Deutschland (p<.05).

Kursiv gesetzt sind die Benchmark-Teilnehmer.

" Unterschreitung des Mindestdurchschnittsalters der Schiilerinnen und Schiiler von 13.5 Jahren.
2 Die Gesamtausschlussquote liegt tiber 5%.

* Die Schiiler- und Schulgesamtteilnahmequote liegt unter 75%.

° Abweichender Erhebungszeitraum.

© Differenzen zu 100% sind im Rundungsverfahren begriindet.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2018 © ICILS 2018

Betrachtet man den Aspekt der Priorititensetzung der Bereitstellung von zusdtzlicher
Zeit fur Lehrkrifte zur Vorbereitung von Unterricht, in dem digitale Medien genutzt
werden, ergibt sich fiir Deutschland im internationalen Vergleich ebenfalls ein eher
verhaltenes Gesamtbild, das in Abbildung 2.4 dargestellt ist.

Es zeigt sich, dass zum Erhebungszeitraum der Studie im Friithjahr bzw. Frithsom-
mer 2018 nur etwas weniger als ein Fiinftel (18.6%) der Achtklisslerinnen und Acht-
klassler in Deutschland eine Schule besuchte, in der die Schulleitung angab, der Be-
reitstellung von zusitzlicher Zeit fiir Lehrkrifte zur Vorbereitung von Unterricht, in
dem digitale Medien genutzt werden, werde an ihrer Schule eine hohe Prioritit beige-
messen. Der internationale Mittelwert (24.2%), der Anteil der Vergleichsgruppe EU
(14.7%) und die Anteile einiger anderer ICILS-2018-Teilnehmerldnder lagen ebenfalls
statistisch im Bereich des Anteiles fiir Deutschland (Gerick, Eickelmann et al., 2019).
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Abbildung 2.4: Prioritat der Bereitstellung von zusétzlicher Vorbereitungszeit fiir Unterricht, in
dem digitale Medien genutzt werden, in ICILS 2018 in Deutschland im internatio-
nalen Vergleich (Angaben aus dem padagogischen Teil des Schulfragebogens, ge-
wichtet auf die Schiilerpopulation in Prozent) (Gerick, Eickelmann et al., 2019,

S. 185)
Teilnehmer®
? Kasachstan A 34.8 [52]
Moskau A 385 [ 87 ]
Uruguay A [ 114 T 114
Chile A [ 247 [6.8
* USA A [ 224 [72
Republik Korea u l. 17.5 [ 85
Internat. Mittelwert u 26.1 [ 161
Finnland u [ 242 [ 6.9
Deutschland - [ 29.9
2 Portugal u 288 [ 148
! ® Italien u [ 26.2
Nordrhein-Westfalen u [ . 27.6
VG EU u [ 213
Frankreich u T 23.9
Luxemburg v . [ 137
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A Anteil Schiilerinnen und Schiiler Kategorie ,Hohe Prioritat’ liegt in ICILS 2018 signifikant Gber dem - Hohe Prioritat
entsprechenden Anteil in Deutschland (p<.05).
[ ] !(ein signi.ﬁkanter Unterschied Anteil S(:_hFlIerinnen und Schiller Kategorie ,Hohe Prioritat* E r:::::::::;t
im Vergleich zum entsprechenden Anteil in Deutschland. I:, eine Prioriat

'V Anteil Schiilerinnen und Schiiler Kategorie ,Hohe Prioritat’ liegt in ICILS 2018 signifikant unter dem
entsprechenden Anteil in Deutschland (p<.05).

Kursiv gesetzt sind die Benchmark-Teilnehmer

" Unterschreitung des Mindestdurchschnittsalters der Schiilerinnen und Schiiler von 13.5 Jahren.
2 Die Gesamtausschlussquote liegt tiber 5%.

* Die Schiler- und Schulgesamtteilnahmequote liegt unter 75%.

5 Abweichender Erhebungszeitraum.

C Differenzen zu 100% sind im Rundungsverfahren begriindet.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2018 © ICILS 2018

3. Selbstevaluation im Rahmen der Organisationsentwicklung
im Kontext der Digitalisierung fiir Schulen und die
Bildungsadministration

Die im vorliegenden Kapitel berichteten Ergebnisse der Studie ICILS 2018 hinsicht-
lich der digitalisierungsbezogenen Organisationsentwicklung machen deutlich, dass
zum Zeitpunkt der Datenerhebung der Studie ICILS 2018 sowohl die Bedeutung
schulischer Ziele als auch das Ausmaf3 der schulischen Priorititensetzung im Kontext
der Digitalisierung international nicht anschlussfihig waren (Gerick, Eickelmann et
al., 2019). Bei der Interpretation der Ergebnisse gilt es zu beachten, dass diese ledig-
lich eine Momentaufnahme des Lernens und Lehrens mit digitalen Medien aus dem
Frithjahr bzw. Frithsommer 2018 bilden. Zudem handelt es sich bei den Ergebnissen
um Mittelwerte iiber das gesamte deutsche Bildungssystem.
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Fiir die Evaluation von Einzelschulen und die Einordnung in die vorgestellten ICILS-

2018-Ergebnisse kann in Bezug auf die Organisationsentwicklung im Kontext der Di-

gitalisierung ein Selbstevaluationsbogen fiir Schulleitungen herangezogen werden, um

die folgenden Leitfragen zu beantworten:

« Wie wichtig ist an der Schule die Férderung von grundlegenden computerbezoge-
nen Fihigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler sowie ihrer Fihigkeit, digitale Me-
dien fiir die Zusammenarbeit mit anderen zu nutzen?

» Wie wichtig ist an der Schule der Einsatz von digitalen Medien zur Férderung der
Verantwortung der Schiilerinnen und Schiiler fiir ihr eigenes Lernen sowie zur
Steigerung und Verbesserung des Lernens der Schiilerinnen und Schiiler?

o Wie wichtig ist an der Schule die Forderung des Verstindnisses und der Fahig-
keiten der Schiilerinnen und Schiiler im Hinblick auf den sicheren und angemes-
senen Umgang mit digitalen Medien sowie in Bezug auf den Zugang zu und die
Nutzung von digitalen Informationen?

» Welche Prioritédten gibt es an der Schule beziiglich der Schaffung von Anreizen fiir
die Lehrkrifte, um die Integration der Nutzung digitaler Medien in den Unterricht
zu fordern?

o Welche Priorititen gibt es an der Schule hinsichtlich der Bereitstellung von zusitz-
licher Zeit fiir Lehrkrifte zur Vorbereitung von Unterricht, in dem digitale Medi-
en genutzt werden?

Der Selbstevaluationsbogen fiir Schulleitungen zur digitalisierungsbezogenen Orga-
nisationsentwicklung ist ab Seite 96 in dieser Transferbroschiire verfiigbar und tiber
www.upb.de/icils2018transfer bzw. den untenstehenden QR-Code digital abrufbar.
Dieser kann einen moglichen Anlass fiir Diskussionen tiber Schul- und Unterrichts-
entwicklung in Bezug auf schulische Ziele und Priorititensetzungen im Kontext des
Lernens und Lehrens mit digitalen Medien bieten. Zudem kann er als Instrument der
internen Evaluation angepasst und verwendet werden.

In der Anlage zu diesem Kapitel befinden sich die folgenden Ergdnzungsmaterialien
zur Nutzung durch Schulen, im Fortbildungsbereich und fiir weitere Aufgaben in der
Bildungsadministration:

« ein Selbstevaluationsbogen fiir
Schulleitungen zur Dimension ,Or-
ganisationsentwicklung® im Kontext
der Digitalisierung.
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Kapitel I
Unterrichtsentwicklung als Dimension von
Schulentwicklung im Kontext der Digitalisierung

»Zukiinftig ist auf der Grundlage [der Ergebnisse der ICILS-2018-Studie] in Deutsch-
land [dariiber] nachzudenken, [...] Schulen bei der kontinuierlichen inhaltlichen und
methodischen Unterrichtsentwicklung hinsichtlich des kompetenzorientierten und schii-
lerorientierten Lernens und Lehrens mit digitalen Medien [zu unterstiitzen]“ (Eickel-
mann, Bos & Labusch, 2019, S. 29f).

1. Relevanz der Unterrichtsentwicklung als Dimension von
Schulentwicklung im Kontext der Digitalisierung

Unterrichtsentwicklung als Dimension von Schulentwicklung im Kontext der Digitali-
sierung stellt eine besondere Herausforderung dar und ist Teil der Diskussion um die
Foérderung ,digitaler’ Kompetenzen. Die Verbesserung von Unterricht und Lern- und
Lehrprozessen stellt ein Hauptanliegen schulischer Entwicklung dar (vgl. Kapitel I in
dieser Transferbroschiire).

Auf Grundlage der Ergebnisse der Studie ICILS 2018 wurde ein Unterstiitzungsbedarf
der Schulen in Deutschland im Rahmen der Unterrichtsentwicklung hinsichtlich des
kompetenzorientierten und schiilerorientierten Lernens und Lehrens mit digitalen
Medien deutlich (Eickelmann, Bos et al., 2019). Da mit der Studie ICILS 2018 nicht
nur die Zielsetzung verfolgt wurde, computer- und informationsbezogene Kompeten-
zen und Kompetenzen im Bereich ,Computational Thinking® von Achtklésslerinnen
und Achtkldsslern zu testen, sondern auch die Rahmenbedingungen des Kompeten-
zerwerbes zu erfassen (Eickelmann, Bos, Gerick et al., 2019), konnte ein umfassendes
Bild tiber Rahmenbedingungen des Kompetenzerwerbes der Schiilerinnen und Schii-
ler fiir Deutschland und im internationalen Vergleich bereitgestellt werden.

In Zusammenhang mit der Férderung ,digitaler’ Kompetenzen wird vielfach zwischen
dem Lernen mit digitalen Medien und Lernen iiber digitale Medien bzw. der Nutzung
der Potenziale digitaler Medien fiir das fachliche Lernen und dem Erlernen des Um-
gangs mit digitalen Medien unterschieden (Eickelmann & Gerick, 2018). Zum einen
wird damit die Zielperspektive angesprochen, Potenziale digitaler Medien zur Ver-
besserung von Lernprozessen und Lernergebnissen im Rahmen des fachlichen Kom-
petenzerwerbes zu nutzen. Zum anderen bilden die Vermittlung von Kenntnissen im
Umgang mit digitalen Medien aber erst die Grundlage fiir deren unterrichtliche Nut-
zung.

Neben der Untersuchung der Rolle der Schulleitung in Bezug auf Prioritdten hinsicht-
lich des unterrichtlichen Einsatzes digitaler Medien wurde in verschiedenen weite-
ren Studien auch die Perspektive der Lehrkrifte herangezogen (Gerick, Eickelmann &
Labusch, 2019). Hinsichtlich des unterrichtlichen Einsatzes digitaler Medien gilt eine
hohe Priorisierung als begiinstigender Faktor fiir die Haufigkeit des Einsatzes digita-
ler Medien im Unterricht.

Unterrichtliche
Prioritdtenset-
zung von Lehr-
kraften im Kon-
text des Lernens
und Lehrens mit
digitalen Medien
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Bei der Vermittlung von Kenntnissen im Umgang mit digitalen Medien sind auch un-
terrichtsbezogene Selbsteinschdtzungen digitalisierungsbezogener Kompetenzen von
Lehrkriften als relevant einzuschidtzen, da mangelnde (selbsteingeschitzte) Kompe-
tenzen von Lehrpersonen hinsichtlich des Einsatzes digitaler Medien einen Hemm-
faktor bei der Implementation digitaler Medien in unterrichtliche Lern- und Lehrpro-
zesse darstellen konnen (Gerick, Eickelmann & Bos, 2017; Gerick et al., 2019).

Da die Implementation digitaler Medien von den Einstellungen und Haltungen der
Lehrkrifte gegeniiber digitalen Medien geprigt ist (Drossel, Eickelmann, Schaumburg
& Labusch, 2019; Eickelmann & Vennemann, 2017; Tondeur, Scherer, Baran, Sid-
diq, Valtonen & Sointu, 2019), werden auch die Einstellungen der Lehrkrifte in Form
wahrgenommener Potenziale des unterrichtlichen Einsatzes digitaler Medien fiir das
Lernen der Schiilerinnen und Schiiler im vorliegenden Kapitel thematisiert.

Neben der Vermittlung von Kenntnissen im Umgang mit digitalen Medien im Un-
terricht bildet die unterrichtliche Nutzung digitaler Medien eine Zielperspektive im
Rahmen der Férderung computer- und informationsbezogener Kompetenzen sowie
Kompetenzen im Bereich ,Computational Thinking’ Damit werden zum einen die un-
terrichtliche Nutzung digitaler Medien durch Lehrkrifte sowie die Forderung rele-
vanter Fahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler, hier der IT-bezogenen Fihigkeiten
sowie der Fahigkeiten im Bereich ,Computational Thinking’, angesprochen. Zum an-
deren wird auf das Erlernen computerbezogener Tatigkeiten und Fahigkeiten im Be-
reich ,Computational Thinking' in der Schule im Unterricht fokussiert.

Fiir die Dimension der Unterrichtsentwicklung als Teil von Schulentwicklung bilden
die Priorisierung des Lernens und Lehrens mit digitalen Medien im Unterricht, die
Nutzung digitaler Medien sowie der Umfang erlernter Fahigkeiten im Unterricht die
zentralen Inhalte, die aus der Perspektive der Lehrkrifte und aus der Perspektive der
Schiilerinnen und Schiiler betrachtet werden (vgl. Abbildung 3.1).
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Abbildung 3.1: Teilaspekte der Dimension digitalisierungshezogener Unterrichtsentwicklung auf
der Grundlage von ICILS 2018

Unterrichtsentwicklung
im Kontext der Digitalisierung

Perspektive der Schiilerinnen
und Schiiler

Perspektive der Lehrkrafte

Zur gezielten Nutzung der nachfolgend berichteten Ergebnisse zur digitalisierungs- Leitfragen zur

bezogenen Unterrichtsentwicklung kénnen auf Ebene der Einzelschule die folgenden —Unterrichtsent-

Leitfragen fokussiert werden: \é\_ucklung auf
inzelschulebene

o Welche Prioritat hat der Einsatz von digitalen Medien an der Schule im Unter-

richt?

Wie schitzen Lehrkrifte an der Schule ihre digitalisierungsbezogenen Kompeten-

zen ein?

Welche Einstellung haben Lehrkrifte an der Schule gegeniiber digitalen Medien im

Unterricht?

In welchem Umfang setzen Lehrkrifte digitale Medien im Unterricht ein und

in welchem Umfang fordern sie IT-bezogene Fahigkeiten der Schiilerinnen und

Schiiler sowie die Fahigkeiten ihrer Schiilerinnen und Schiiler im Bereich ,Compu-

tational Thinking?
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« In welchem Umfang nutzen Schiilerinnen und Schiiler an der Schule digitale Me-
dien im Unterricht?

o In welchem Umfang haben Schiilerinnen und Schiiler nach eigener Einschit-
zung computerbezogene Fahigkeiten sowie Fahigkeiten im Bereich ,Computational
Thinking' in der Schule gelernt?

Zur Beantwortung dieser Leitfragen stehen Selbstevaluationsbogen fiir Lehrkréfte und
fiir Schiilerinnen und Schiiler zur Verfiigung (vgl. Abschnitt 3 in diesem Kapitel).

2. Ergebnisse der Studie ICILS 2018 zur Unterrichtsentwicklung
im Kontext der Digitalisierung aus Sicht der Lehrkrafte und der
Schiilerinnen und Schiiler

Im Folgenden werden ICILS-2018-Ergebnisse zur Unterrichtsentwicklung im Kontext
der Digitalisierung fiir Deutschland im internationalen Vergleich sowohl aus Sicht der
Lehrkrifte (Abschnitt 2.1) als auch aus der Sicht der Schiilerinnen und Schiiler (Ab-
schnitt 2.2) présentiert.

2.1 Ergebnisse der Studie ICILS 2018 zur Unterrichtsentwicklung im
Kontext der Digitalisierung aus Sicht der Lehrkrafte

Die Ergebnisse der Studie ICILS 2018 zur Unterrichtsentwicklung im Kontext der Di-
gitalisierung aus Sicht der Lehrkrifte beziehen sich auf die unterrichtliche Priorititen-
setzung von Lehrkriften im Kontext des Lernens und Lehrens mit digitalen Medien
(Abschnitt 2.1.1), die unterrichtsbezogenen Selbsteinschidtzungen digitalisierungsbe-
zogener Kompetenzen (Abschnitt 2.1.2), die Einstellungen von Lehrkriften gegentiber
digitalen Medien im Unterricht (Abschnitt 2.1.3) sowie die unterrichtliche Nutzung
digitaler Medien durch Lehrkrifte und die unterrichtliche Forderung IT-bezogener
Fahigkeiten und von Fahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler im Bereich ,Compu-
tational Thinking' (Abschnitt 2.1.4).

2.1.1  Unterrichtliche Prioritatensetzung im Kontext des Lernens und Lehrens mit
digitalen Medien aus Sicht der Lehrkréfte

Da die Prioritatensetzung im Hinblick auf den Einsatz digitaler Medien im Unterricht
von hoher Relevanz ist, wurden die Lehrerinnen und Lehrer der ICILS-2018-Teilneh-
merlander im Rahmen der Fragebogenerhebung gebeten, anzugeben, ob und in wel-
chem Ausmaf3 sie der Aussage zustimmen (Kategorien Stimme voll zu, Stimme eher
zu, Stimme eher nicht zu und Stimme nicht zu), der Einsatz digitaler Medien im Un-
terricht habe an ihrer Schule Prioritat. In Abbildung 3.2 sind die mittleren Anteile der
ICILS-2018-Teilnehmerlander dargestellt. Die Abbildung ist nach Grofle der Anteile
der Zustimmung (Kategorien Stimme voll zu und Stimme eher zu zusammengefasst)
sortiert, wobei die Anteile aller abgefragten Antwortkategorien dargestellt sind.
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Abbildung 3.2: Prioritét des Einsatzes digitaler Medien im Unterricht in ICILS 2018 in Deutschland
im internationalen Vergleich (Angaben der Lehrpersonen in Prozent) (Gerick et al.,
2019, S. 186)
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WV Anteil Lehrkrafte Kategorie ,Zustimmung' liegt in ICILS 2018 signifikant unter dem
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Kursiv gesetzt sind die Benchmark-Teilnehmer.
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° Abweichender Erhebungszeitraum.
© Differenzen zu 100% sind im Rundungsverfahren begriindet.
IEA: International Computer and Information Literacy Study 2018 © ICILS 2018

Lediglich etwa zwei Fiinftel (40.8%) der Lehrkrifte in Deutschland, die in der ach- Priorisierung
ten Jahrgangsstufe unterrichteten, stimmten zum Erhebungszeitraum der Studie im ~des Einsatzes
Frithjahr bzw. Frithsommer 2018 der Aussage zu, dass der Einsatz digitaler Medien ::?ﬁ?lltzrrmﬁ'e"
im Unterricht an ihrer Schule Prioritat hatte. Im Umkehrschluss lehnte mehr als die

Hilfte (59.2%) der Lehrkrifte in Deutschland diese Aussage ab. Im internationalen

Vergleich wird deutlich, dass mit Ausnahme von Nordrhein-Westfalen (33.5%) in al-

len anderen ICILS-2018-Teilnehmerldndern signifikant hohere Zustimmungsanteile

als in Deutschland von jeweils mehr als der Halfte der Lehrkrifte vorzufinden waren.

Der Zustimmungsanteil im internationalen Mittel betrug 86.2 Prozent, die Zustim-

mungsanteile in Finnland (90.1%), Kasachstan (93.4%) und Dénemark (97.0%) lagen

sogar iiber 90 Prozent (Gerick et al., 2019).

2.1.2 Unterrichtshezogene Selbsteinschatzungen digitalisierungshezogener
Kompetenzen durch Lehrkrafte

Neben der Priorititensetzung gelten auch die unterrichtsbezogenen Selbsteinschit-
zungen digitalisierungsbezogener Kompetenzen von Lehrkriften als relevant. Daran
ankniipfend wird im Folgenden auf die Selbsteinschitzungen von Lehrkriften zu vier
digitalisierungsbezogenen Kompetenzen im Unterricht eingegangen.
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Im Rahmen der Fragebogenerhebung der Studie ICILS 2018 wurden die Lehrkraf-
te gebeten, anzugeben, ob sie tiber die unterrichtsbezogenen Kompetenzen im Be-
reich der Digitalisierung verfiigen, (1) niitzliche Unterrichtsmaterialien im Internet
zu finden, (2) Unterricht vorzubereiten, der den Einsatz digitaler Medien durch Schii-
lerinnen und Schiiler beinhaltet, (3) den Lernstand von Schiilerinnen und Schiilern zu
iiberpriifen sowie (4) ein Lernmanagement-System zu benutzen. Thnen standen die
Antwortkategorien Das kann ich, Ich habe es noch nicht gemacht, konnte es aber her-
ausfinden und Ich glaube nicht, dass ich das kann zur Verfigung. Als Erweiterung zu
der im Rahmen der nationalen Berichtlegung aufgefiithrten Ergebnisse (vgl. Drossel et
al.,, 2019) sind in Abbildung 3.3 die Anteile aller Antwortkategorien fiir Deutschland
und - zur Einordnung - im internationalen Mittel dargestellt.

Abbildung 3.3: Selbsteingeschétzte digitalisierungshezogene Kompetenzen der Lehrkréfte in
ICILS 2018 in Deutschland und im internationalen Mittel (Angaben der Lehrperso-
nen in Prozent®) (in Anlehnung an Drossel et al., 2019, S. 227)
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Bei alleiniger Betrachtung der Anteile der Lehrkrifte, die angaben, tiber die vier auf-
gefiihrten Kompetenzen zu verfiigen, zeigen sich fiir Deutschland deutliche Unter-
schiede zwischen den betrachteten Kompetenzen. Wihrend nahezu alle Lehrkrifte
in Deutschland (98.1%), die in der achten Jahrgangsstufe unterrichteten, zum Erhe-
bungszeitraum der Studie im Frithjahr bzw. Frithsommer 2018 nach eigener Einschit-
zung iiber die Fahigkeit verfiigten, niitzliche Unterrichtsmaterialien im Internet zu fin-
den, wobei sich im Vergleich zum internationalen Mittel (95.3%) sogar ein signifikant
niedrigerer Anteil feststellen ldsst, gaben knapp vier Fiinftel (78.9%) der Lehrkrifte
in Deutschland an, tiber die Fahigkeit zu verfiigen, Unterricht vorzubereiten, der den
Einsatz digitaler Medien durch Schiilerinnen und Schiiler beinhaltet, aber jeweils we-



Unterrichtsentwicklung

niger als die Hilfte (49.3% bzw. 33.6%), mithilfe von digitalen Medien den Lernstand
von Schiilerinnen und Schiilern tiberpriifen bzw. ein Lernmanagement-System benutzen
zu konnen. Im Hinblick auf die Fahigkeiten, Unterricht vorzubereiten, der den Ein-
satz digitaler Medien durch Schiilerinnen und Schiiler beinhaltet bzw. mithilfe von digi-
talen Medien den Lernstand von Schiilerinnen und Schiilern tiberpriifen bzw. ein Lern-
management-System benutzen zu konnen, lagen die Anteile im internationalen Mittel
(83.9% bzw. 78.4% bzw. 58.8%) jeweils signifikant iiber den entsprechenden Anteilen
in Deutschland.

Zieht man zusitzlich heran, zu welchen Anteilen Lehrkrifte in Deutschland anga-
ben, zwar noch nie mithilfe von digitalen Medien den Lernstand von Schiilerinnen und
Schiilern iiberpriift bzw. ein Lern-Management-System benutzt zu haben, dies aber he-
rausfinden zu konnen, finden sich Anteile von mehr als zwei Fiinfteln (43.4%) bzw.
mehr als der Hilfte (52.1%).

2.1.3 Einstellungen von Lehrkréaften gegeniiber digitalen Medien im Unterricht

Die Einstellungen von Lehrkriften gegentiber digitalen Medien im Unterricht stel-
len einen weiteren moglichen Pradiktor der unterrichtlichen Nutzung digitaler Medi-
en dar. In dem Zusammenhang wurde untersucht, welches Potenzial Lehrkrifte dem
unterrichtlichen Einsatz digitaler Medien zuschreiben. In Tabelle 3.1 werden die Zu-
stimmungsanteile (Kategorien Stimme voll zu und Stimme eher zu zusammengefasst
zur Kategorie Zustimmung) der Lehrkrifte der ICILS-2018-Teilnehmerldnder zu fiinf
Aussagen hinsichtlich wahrgenommener Potenziale des Einsatzes digitaler Medien im
Unterricht fiir Schiilerinnen und Schiiler berichtet.
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Tabelle 3.1: Wahrgenommene Potenziale des Einsatzes digitaler Medien im Unterricht fiir
Schiilerinnen und Schiiler aus Lehrersicht in ICILS 2018 in Deutschland im inter-
nationalen Vergleich (Angaben der Lehrpersonen in Prozent, zusammengefasste

Kategorie Zustimmung) (Drossel et al., 2019, S. 229)

Ermoglicht  Hilft Schiller/ Hilft Schiiler/ Ermaglicht Verbessert
Schiiler/in- -innen, ein -innen, auf Schiiler/ die schuli-
nen den groReres einem ihren -innen, ef- schen Leis-
Zugang zu Interesse am  Lernbediirf-  fektiver mit tungen der

besseren Lernen zu nissen ent- anderen Schiiler/

Informations- entwickeln sprechendem zusammen- -innen
quellen Niveau zu zuarbeiten
arbeiten

Teilnehmer %  (SE) (SE) %  (SE) %  (SE) (SE)
Chile 93.4 (0.9) 94.5 (1.0) 90.8 (1.1) 82.7 (1.1) 75.8 (1.4)
Déanemark 93.8 (0.9) 834 (1.3 86.6 (1.7) 69.5 (1.9) 74.8 (1.8)
3 Deutschland 87.9 (1.4) 80.7 (1.2) 68.7 (1.4) 54.5 (1.8) 34.7 (1.7)
Finnland 94.6 (0.6) 84.4 (0.9) 741 (1.2) 71.3 (1.1) 44.3 (1.3)
3 Frankreich 78.8 (1.4) 81.7 (1.1) 79.5 (1.1) 66.8 (1.5) 27.6 (1.5)
Internat. Mittelwert 924 (0.3) 91.1 (0.3) 86.9 (0.4) 78.0 (0.5) 71.0 (0.5)
5 ltalien 85.3 (1.1) 88.7 (0.9) 84.4 (1.1) 75.8 (1.3) 63.5 (1.4)
Kasachstan 94.4 (0.7) 96.4 (0.6) 95.7 (0.6) 87.5 (1.0) 87.2 (1.0)
3 Luxemburg 90.1 (1.6) 79.1 (1.9) 75.5 (2.5) 67.4 (1.6) 35.0 (2.1)
Moskau 87.8 (1.0) 93.0 (0.6) 91.7 (0.6) 79.8 (1.1) 67.5 (1.4)
Nordrhein-Westfalen 86.5 (1.0) 81.4 (1.0 70.1 (2.1) 53.9 (1.1) 36.7 (1.2)
Portugal 91.4 (0.7) 95.3 (0.4) 89.3 (0.6) 81.0 (1.0) 80.4 (0.9)
Republik Korea 93.5 (0.6) 95.1 (0.7) 87.1 (1.0) 78.3 (1.5) 71.2 (1.4)
3 Uruguay 85.6 (1.1) 89.0 (1.3) 80.8 (1.3) 73.1 (1.4) 64.9 (2.1)
3 USA 95.0 (0.5) 91.8 (0.6) 91.9 (0.7) 79.8 (1.3) 75.2 (1.3)
VG EU 88.9 (0.4) 84.8 (0.5) 79.7 (0.6) 69.5 (0.6) 51.5 (0.6)

Kursiv gesetzt sind die Benchmark-Teilnehmer.
3 Die Lehrer- und Schulgesamtteilnahmequote liegt unter 75%.
5 Abweichender Erhebungszeitraum.

In Deutschland ergibt sich die hochste Zustimmungsrate (87.9%) hinsichtlich der Po-
tenziale digitaler Medien im Unterricht bei der Aussage der Lehrkrifte, die in der
achten Jahrgangsstufe unterrichteten, dass der schulische Einsatz von digitalen Me-
dien den Schiilerinnen und Schiilern den Zugang zu besseren Informationsquel-
len ermaglicht. Fiir sieben der ICILS-2018-Teilnehmerldnder lieffen sich zum Erhe-
bungszeitraum der Studie im Frithjahr bzw. Frithsommer 2018 signifikant hohere
Zustimmungsraten finden, der internationale Mittelwert (92.4%) lag oberhalb des ent-
sprechenden Anteils in Deutschland, der Mittelwert der Vergleichsgruppe EU (88.9%)
hingegen statistisch im Bereich des Anteils in Deutschland. Der Aussage, der schuli-
sche Einsatz digitaler Medien helfe den Schiilerinnen und Schiilern, ein grofSeres Inter-
esse am Lernen zu entwickeln, stimmten in Deutschland etwa vier Fiinftel (80.7%) der
Lehrpersonen zu, der Mittelwert der Vergleichsgruppe EU (84.8%) sowie der inter-
nationale Mittelwert (91.1%) fielen signifikant hoher aus. Auch gaben etwas mehr als
zwei Drittel (68.7%) der Lehrkrifte in Deutschland an, dass aus ihrer Sicht der Ein-
satz digitaler Medien den Schiilerinnen und Schiilern helfe, auf einem ihren Lernbe-
diirfnissen entsprechenden Niveau zu arbeiten. Der internationale Mittelwert (86.9%)
und der Mittelwert der Vergleichsgruppe EU (79.7%) lagen jedoch signifikant tiber
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dem entsprechenden Anteil in Deutschland. Mehr als die Halfte (54.5%) der Lehrper-
sonen in Deutschland gab an, dass der schulische Einsatz digitaler Medien den Schii-
lerinnen und Schiilern ermdoglichte, effektiver mit anderen zusammenzuarbeiten. Im in-
ternationalen Mittel (78.0%) und fiir die Vergleichsgruppe EU (69.5%) lassen sich
allerdings wiederum hohere Zustimmungsanteile feststellen. Lediglich etwa ein Drittel
(34.7%) der Lehrpersonen in Deutschland sah im Einsatz digitaler Medien im Unter-
richt das Potenzial, die schulischen Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler zu verbes-
sern. Dieser Anteil lag signifikant unter dem internationalen Mittelwert (71.0%) und
dem Mittelwert der Vergleichsgruppe EU (51.5%) (Drossel et al., 2019).

2.1.4  Unterrichtliche Nutzung digitaler Medien durch Lehrkrafte und unterrichtliche
Forderung IT-bezogener Fahigkeiten und von Fahigkeiten der Schiilerinnen und
Schiiler im Bereich ,Computational Thinking'

Im folgenden Abschnitt werden zunéchst die ICILS-2018-Ergebnisse zur Haufigkeit
der unterrichtlichen Nutzung digitaler Medien sowie die Haufigkeit der Verwendung
digitaler Medien durch Lehrkrifte fiir verschiedene Tétigkeiten beim Unterrichten be-
richtet. Im Anschluss daran wird die Forderung IT-bezogener Fihigkeiten sowie der
Fahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler im Bereich ,Computational Thinking® aus
der Perspektive der Lehrkrafte fokussiert.

Haufigkeit der unterrichtlichen Nutzung digitaler Medien durch Lehrkrifte

In Abbildung 3.4 sind die Ergebnisse zur Nutzungshdufigkeit digitaler Medien durch
Lehrpersonen im Unterricht dargestellt. Dabei sind die ICILS-2018-Teilnehmerlédnder
absteigend nach dem Anteil der Lehrpersonen sortiert, der angibt, digitale Medien
taglich im Unterricht zu nutzen.

Es zeigt sich, dass der Anteil der Lehrkrifte in Deutschland, die in der achten Jahr-
gangsstufe unterrichteten, der zum Erhebungszeitraum der Studie im Friihjahr bzw.
Frithsommer 2018 tdglich digitale Medien im Unterricht nutzte, mit 23.2 Prozent si-
gnifikant geringer ausfiel als in den allermeisten anderen ICILS-2018-Teilnehmerldn-
dern. Dieses Ergebnis spiegelte sich auch im Vergleich zum internationalen Mittel-
wert (47.9%) und dem Mittelwert der Vergleichsgruppe EU (47.6%) wider. In Moskau
(76.2%) und Dédnemark (71.7%) lagen die entsprechenden Anteile sogar tiber 70 Pro-
zent (Drossel et al., 2019).

Vergleicht man diese Ergebnisse mit Fokus auf die mindestens wochentliche Nut-
zung (Zusammenfassung der Kategorien Mindestens einmal pro Woche, aber nicht je-
den Tag und Jeden Tag), ergibt sich, dass etwa drei Fiinftel (60.2%) der Lehrkrifte in
Deutschland angaben, mindestens einmal in der Woche digitale Medien beim Unter-
richten einzusetzen. Allerdings zeigen sich auch hinsichtlich der mindestens wéchent-
lichen Nutzung in den meisten ICILS-2018-Teilnehmerlaindern héhere Anteile. Der
Anteil in Deutschland lag beispielsweise statistisch unter dem internationalen Mittel-
wert (78.2%) sowie unter dem Mittelwert der Vergleichsgruppe EU (76.1%) (Drossel
et al., 2019).

Nutzungshaufigkeit
digitaler Medien
durch Lehrperso-
nen im Unterricht
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Abbildung 3.4: Nutzungshéufigkeit digitaler Medien durch Lehrpersonen im Unterricht in
ICILS 2018 in Deutschland im internationalen Vergleich (Angaben der Lehr-
personen in Prozent) (in Anlehnung an Drossel et al., 2019, S. 215)
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5 Abweichender Erhebungszeitraum.
© Differenzen zu 100% sind im Rundungsverfahren begriindet.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2018 © ICILS 2018

Dariiber hinaus konnte untersucht werden, wie haufig Lehrkrifte digitale Medien im
Unterricht in ihrer Referenzklasse fiir verschiedene Titigkeiten nutzten. In den Tabel-
len 3.2 und 3.3 werden die Anteile der Lehrkrifte, die angaben, fiir diese Tatigkeiten
héufig bis immer digitale Medien zu nutzen (Kategorien Ich nutze hdufig digitale Me-
dien und Ich nutze immer digitale Medien zusammengefasst zu Ich nutze hdufig bis im-
mer digitale Medien), fiir Deutschland im internationalen Vergleich berichtet.

Es zeigt sich, dass Lehrkrifte in Deutschland, die in der achten Jahrgangsstufe un-
terrichteten, zum Erhebungszeitraum der Studie im Frithjahr bzw. Frithsommer 2018
zum hochsten Anteil angaben, hdufig bis immer digitale Medien fiir das Prdsentieren
von Informationen im Frontalunterricht zu verwenden (44.1%). Besonders hoch und
signifikant hoher als in Deutschland waren die entsprechenden Anteile in Moskau
(74.7%) und Dinemark (75.9%). Weiterhin nutzte fast ein Fiinftel (19.6%) der Lehr-
krafte in Deutschland nach eigenen Angaben hdufig bis immer digitale Medien beim
Unterrichten zur Unterstiitzung von schiilergeleiteten Klassendiskussionen und Prisen-
tationen. Dieser Anteil lag signifikant unter dem internationalen Mittelwert (38.4%)
und dem Mittelwert der Vergleichsgruppe EU (29.0%). Nur etwa ein Siebtel (14.8%)
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Tabelle 3.2: Haufigkeit der Verwendung digitaler Medien durch Lehrkréfte fiir fiinf Tatigkeiten
im Unterricht in ICILS 2018 in Deutschland im internationalen Vergleich (Angaben
der Lehrpersonen in Prozent, zusammengefasste Kategorie /ch nutze héufig bis im-
mer digitale Medien) (Drossel et al., 2019, S. 220)

Prasentieren Unterstiit- Individuelle Riickmeldung  Unterstit-
von Informa- zung schiller- Forderung  zur Arbeit der zung der
tionen im geleiteter einzelner Schiiler/in- Zusam-

Frontalunter- Klassendis- Schiiler/innen  nen geben menarbeit

richt kussionen  oder kleinerer von Schiile-
und Prasenta- Schiiler- r/innen
tionen gruppen

Teilnehmer (SE) % (SE) % (SE) % (SE)
Chile 64.3 (1.8) 39.7 (1.6) 38.4 (1.4) 36.8 (1.8) 35.4 (1.5)
Danemark 759 (2.3) 532 (2.0 474 (1.9) 40.8 (2.2) 324 (2.0)
3 Deutschland 441 (1.7) 19.6 (1.3) 14.8 (1.2) 1.2 (1.2) 10.1  (1.1)
Finnland 66.6 (1.4) 326 (1.1) 22.4 (1.1) 19.3 (1.1) 11.4 (0.7)
3 Frankreich 54.2 (1.5) 13.2 (1.2) 21.3 (1.3) 8.6 (0.8) 8.8 (0.8)
Internat. Mittelwert 61.8 (0.8) 384 (0.6) 355 (0.6) 29.5 (0.6) 29.0 (0.6)
5 Italien 459 (1.8) 31.0 (1.9 25.0 (1.3) 16.7 (1.3) 24.4  (1.7)
Kasachstan 60.9 (1.9) 54.2 (2.0) 53.0 (2.2) 47.1 (2.4) 53.9 (2.3)
3 Luxemburg 56.2 (2.4) 26.8 (2.2) 36.6 (1.5) 106 (1.2) 12.3  (1.9)
Moskau 74.7 (1.2) 50.9 (1.5) 51.0 (1.5) 54.9 (1.4) 49.9 (1.7)
Nordrhein-Westfalen 336 (2.2) 17.2 (1.5) 9.5 (0.7) 8.6 (0.7) 7.4 (0.8)
Portugal 54.4 (1.5) 26.6 (1.1) 22.6 (1.1) 20.5 (0.9) 16.8 (0.9)
Republik Korea 649 (2.9 31.7 (1.3 394 (1.2) 25.0 (1.0) 28.6 (2.0)
3 Uruguay 315 (1.7) 215 (1.6) 27.6 (1.4) 19.7 (1.3) 28.4 (1.4)
3 USA 643 (1.3) 415 (1.7) 44.3 (2.0) 324 (1.2) 32.0 (1.4)
VG EU 56.8 (0.7) 29.0 (0.6) 27.2 (0.5) 18.2 (0.5) 16.6 (0.5)

Kursiv gesetzt sind die Benchmark-Teilnehmer.
* Die Lehrer- und Schulgesamtteilnahmequote liegt unter 75%.
5 Abweichender Erhebungszeitraum.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2018 © ICILS 2018

der Lehrpersonen in Deutschland gab zudem an, hdufig bis immer digitale Medi-
en zur individuellen Forderung einzelner Schiilerinnen und Schiiler oder von kleineren
Schiilergruppen beim Unterrichten zu verwenden. Fiir die beiden Vergleichsgruppen
fanden sich signifikant hohere Anteile (internationaler Mittelwert: 35.5%; Mittelwert
der Vergleichsgruppe EU: 27.2%). Jeweils etwa ein Zehntel (11.2% bzw. 10.1%) der
Lehrkrifte in Deutschland gab an, hdufig bis immer digitale Medien zu verwenden,
um Riickmeldungen zur Arbeit der Schiilerinnen und Schiiler zu geben und um die Zu-
sammenarbeit von Schiilerinnen und Schiilern zu unterstiitzen. Die internationalen
Mittelwerte (29.5% bzw. 29.0%) und die Mittelwerte der Vergleichsgruppe EU (18.2%
bzw. 16.6%) waren jeweils signifikant hoher als die Anteile fiir Deutschland (Drossel
et al., 2019).

Ankniipfend an die Ergebnisse des ICILS-2018-Berichtsbandes werden in Tabelle 3.3
drei weitere Tdtigkeiten im Hinblick auf die Haufigkeit der Verwendung digitaler Me-
dien durch Lehrkrifte im Unterricht beleuchtet.
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Tabelle 3.3: Héaufigkeit der Verwendung digitaler Medien durch Lehrkréfte fiir drei Tatigkeiten
im Unterricht in ICILS 2018 in Deutschland im internationalen Vergleich (Angaben
der Lehrpersonen in Prozent, zusammengefasste Kategorie /ch nutze héufig bis im-
mer digitale Medien)

Unterstiitzung von ent- Uberpriifung des Vermittlung der Kom-
deckendem Lernen Lernstandes von munikation zwischen
Schiiler/innen durch Schiiler/innen und

Tests Expert/innen oder ex-
ternen Mentor/innen

Teilnehmer % (SE)
Chile 46.7 (1.8) 31.6 (1.6) 18.0 (1.5)
Déanemark 57.4 (1.7) 61.9 (1.8) 30.8 (1.5)

3 Deutschland 17.7 (1.4) 1.4 (1.0) 45 (0.6)
Finnland 27.4 (1.2) 15.6 (0.9) 10.9 (0.8)

3 Frankreich 15.8 (0.9) 14.2 (0.9) 4.0 (0.5)
Internat. Mittelwert 35.3 (0.6) 34.3 (0.6) 19.1 (0.5)

5 ltalien 15.7 (1.1) 18.4 (1.5) 7.2 (0.9)
Kasachstan 51.7 (2.2) 55.5 (2.3) 40.9 (1.7)

3 Luxemburg 17.4 (1.3) 11.2 (1.7) 5.3 (0.7)
Moskau 51.5 (1.9) 55.2 (1.3) 27.8 (1.5)
Nordrhein-Westfalen 13.9 (1.1) 8.6 (0.8) 3.8 (0.5)
Portugal 12.7 (0.7) 325 (1.2) 7.7 (0.6)
Republik Korea 35.0 (1.3) 24.6 (0.9) 17.8 (1.1)

3 Uruguay 30.5 (1.7) 25.8 (1.6) 12.1 (1.0)
3 USA 39.9 (1.5) 38.0 (1.6) 18.3 (1.2)
VG EU 23.4 (0.5) 23.6 (0.5) 10.1 (0.3)

Kursiv gesetzt sind die Benchmark-Teilnehmer.
3 Die Lehrer- und Schulgesamtteilnahmequote liegt unter 75%.
5 Abweichender Erhebungszeitraum.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2018 © ICILS 2018

Im direkten Vergleich zwischen den Anteilen in Deutschland und im internationa-
len Mittel lassen sich fiir alle drei Tatigkeiten jeweils signifikant geringere Anteile der
Lehrkrifte in Deutschland, die in der achten Jahrgangsstufe unterrichteten, feststellen,
die zum Erhebungszeitraum der Studie im Friihjahr bzw. Frithsommer 2018 angaben,
dafiir hdufig bis immer digitale Medien im Unterricht zu verwenden. So gab weniger
als ein Finftel (17.7%) der Lehrkrifte in Deutschland an, digitale Medien hdufig bis
immer zur Unterstiitzung von entdeckendem Lernen zu nutzen, der Anteil im interna-
tionalen Mittel (35.3%) lag jedoch signifikant dariiber. Auch hinsichtlich der Tatig-
keit, hdufig bis immer digitale Medien im Unterricht zu verwenden, um den Lernstand
von Schiilerinnen und Schiilern durch Tests zu iiberpriifen, fand sich im internatio-
nalen Mittel (34.3%) ein deutlich und signifikant hoherer Anteil als in Deutschland
(11.4%). Mit einem Anteil von 4.5 Prozent gab nur ein sehr geringer Anteil der Lehr-
krifte in Deutschland an, hdufig bis immer digitale Medien fir die Vermittlung der
Kommunikation zwischen Schiilerinnen und Schiilern und Expertinnen und Experten
oder externen Mentorinnen und Mentoren zu nutzen. Der entsprechende Anteil im in-
ternationalen Mittel (19.1%) war signifikant hoher.
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Unterrichtliche Forderung IT-bezogener Fihigkeiten

Die Lehrkrafte wurden im Rahmen von ICILS 2018 dariiber hinaus gefragt, wie nach-
driicklich sie verschiedene IT-bezogene Fahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler in
der Referenzklasse im Unterricht férdern. In der Darstellung in Tabelle 3.4 sind die
international abgefragten Kategorien Mit starkem Nachdruck und Mit etwas Nach-
druck zur Kategorie Mit Nachdruck zusammengefasst.

Tabelle 3.4: Forderung IT-bezogener Fahigkeiten in ICILS 2018 in Deutschland im internationa-
len Vergleich (Angaben der Lehrpersonen in Prozent, zusammengefasste Kategorie
Mit Nachdruck) (Drossel et al., 2019, S. 222)

Effizientes Zu- Darstellung von Angabe der Quel- Uberpriifung der
greifen auf Infor- Informationen fiir le digitaler Infor- Glaubwiirdigkeit

mationen ein bestimmtes mationen digitaler
Publikum/einen Informationen
bestimmten
Zweck

Teilnehmer % (SE) (SE)
Chile 85.0 (1.5) 78.9 (1.4) 70.3 (1.4) 73.2 (2.3)
Danemark 86.5 (1.3) 87.4 (1.1) 66.0 (1.6) 771 (2.0)

% Deutschland 53.6 (1.5) 50.9 (1.9) 455 (1.9) 41.0 (1.6)
Finnland 73.8 (1.2) 61.4 (1.4) 38.4 (1.5) 60.1 (1.2)

3 Frankreich 721 (1.4) 65.2 (1.8) 51.4 (1.4) 61.7 (1.7)
Internat. Mittelwert 83.9 (0.5) 78.2 (0.5) 67.1 (0.5) 74.0 (0.6)

5 ltalien 91.3 (0.9) 79.8 (1.1) 79.7 (1.2) 86.7 (1.0)
Kasachstan 89.3 (1.2) 84.1 (1.6) 74.1 (1.8) 83.0 (2.0)

3 Luxemburg 63.2 (2.6) 61.6 (2.4) 51.1 (2.2) 54.9 (3.2)
Moskau 88.1 (0.9) 85.7 (1.1) 70.4 (1.2) 82.2 (1.0)
Nordrhein-Westfalen 52.3 (1.4) 46.1 (1.8) 42.2 (1.5) 38.3 (1.6)
Portugal 79.9 (1.2) 75.3 (1.1) 70.3 (1.0) 71.6 (1.2)
Republik Korea 81.3 (1.4) 80.9 (1.2) 70.9 (1.5) 66.2 (1.1)

3 Uruguay 84.1 (1.2) 62.1 (1.5) 711 (1.5) 73.9 (1.4)
3 USA 78.9 (1.0) 741 (1.2) 63.6 (1.1) 65.5 (1.2)
VG EU 74.3 (0.6) 68.8 (0.6) 57.5 (0.6) 64.7 (0.7)

Kursiv gesetzt sind die Benchmark-Teilnehmer.
3 Die Lehrer- und Schulgesamtteilnahmequote liegt unter 75%.
5 Abweichender Erhebungszeitraum.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2018 © ICILS 2018

Im Hinblick auf die Férderung des effizienten Zugreifens auf Informationen zeigt sich,
dass im Rahmen von ICILS 2018 mehr als die Halfte (53.6%) der befragten Lehr-
personen in Deutschland, die in der achten Jahrgangsstufe unterrichteten, zum Erhe-
bungszeitraum der Studie im Friithjahr bzw. Frithsommer 2018 angab, diese Fahigkeit
der Schiilerinnen und Schiiler mit Nachdruck zu férdern. Der internationale Mittel-
wert (83.9%) sowie der Mittelwert der Vergleichsgruppe EU (74.3%) lagen, wie der
Grofiteil der Anteile der anderen ICILS-2018-Teilnehmerldnder, signifikant tiber dem
Anteil in Deutschland. Der Anteil an Lehrkréften in Deutschland, der den Umgang
der Schiilerinnen und Schiiler mit digitalen Medien bei der Darstellung von Informa-
tionen fiir ein bestimmtes Publikum bzw. fiir einen bestimmten Zweck mit Nachdruck
forderte, lag bei etwa der Hilfte (50.9%). Deutschland lag in diesem Zusammenhang
statistisch signifikant unter dem internationalen Mittelwert (78.2%) und dem Mittel-
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wert der Vergleichsgruppe EU (68.8%). 45.5 Prozent der Lehrkrifte in Deutschland
gaben zudem an, mit Nachdruck die Fihigkeit der Schiilerinnen und Schiiler zu fér-
dern, Quellen digitaler Informationen anzugeben. Im internationalen Mittel (67.1%)
und fiir die Vergleichsgruppe EU (57.5%) fielen die Anteile signifikant hoher aus.
Auch im Hinblick auf die Nutzung digitaler Medien zur Uberpriifung der Glaubwiir-
digkeit digitaler Informationen gaben Lehrpersonen in Deutschland zu einem geringe-
ren Anteil (41.0%) an, diese Fahigkeit mit Nachdruck zu fordern, als im internationa-
len Mittel (74.0%) (Drossel et al., 2019).

Unterrichtliche Forderung von Fihigkeiten im Bereich ,Computational Thinking’

Neben der Forderung IT-bezogener Fahigkeiten wurde im Zusammenhang mit dem
vergleichsweise neuen Bereich ,Computational Thinking® auch untersucht, mit wieviel
Nachdruck Lehrkrifte sechs verschiedene Fahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler
im Bereich ,Computational Thinking’ férdern. In Tabelle 3.5 wird fiir diese sechs Be-
reiche betrachtet, mit wie viel Nachdruck die Lehrpersonen der Teilnehmerldnder des
Zusatzmoduls ,Computational-Thinking® diese Fahigkeiten férdern, wobei die Ant-
wortkategorie Mindestens mit etwas Nachdruck (Kategorien Mit starkem Nachdruck
und Mit etwas Nachdruck zusammengefasst) herangezogen wird.

Tabelle 3.5: Forderung von Fahigkeiten im Bereich ,Computational Thinking” durch Lehrperso-
nen in der Schule in ICILS 2018 in Deutschland im internationalen Vergleich (An-
gaben der Lehrpersonen in Prozent, zusammengefasste Kategorie Mindestens mit
etwas Nachdruck) (Eickelmann, Vahrenhold & Labusch, 2019, S. 387)

Diagram-  Aufgaben Reale Einen kom- Flussdia- Simula-
me ver- durch Daten zur plexen gramme tionen
stehen, geeignete  Uberprii- Prozess in anfertigen, nutzen, die

die lebens- Anordnun- fung und kleine- um ver- helfen, le-
nahe gen der zu Uberarbei- re Teile schiedene bensnahe

Probleme bearbei- tung von herunter- Teile eines Probleme

beschrei- tenden Problem- brechen Prozesses zu verste-

ben oder Teilschritte I6sungen darzu- hen oder

darstellen planen nutzen stellen 2u lésen
Teilnehmer % (SE) % (SE) % (SE) % (SE) % (SE) % (SE)
Danemark 60.5 (2.1) 704 (1.7) 60.7 (1.8) 69.7 (1.6) 10.9 (1.0) 29.3 (1.7)
3 Deutschland 53.0 (1.2) 58.1 (1.6) 34.1 (1.3) 63.8 (1.5) 20.8 (1.3) 27.1 (1.3)
Finnland 43.3 (1.1) 57.8 (1.5) 54.6 (1.1) 67.4 (1.2) 7.8 (0.7) 18.0 (0.9)
3 Frankreich 455 (1.2) 67.6 (1.6) 40.8 (1.6) 53.3 (1.3) 26.1 (1.4) 35.6 (1.5)
Internat. Mittelwert 59.7 (0.7) 69.0 (0.8) 59.8 (0.7) 69.4 (0.7) 26.4 (0.5) 38.2 (0.7)
3 Luxemburg 46.2 (2.6) 58.8 (2.7) 334 (2.4) 60.0 (2.4) 219 (2.00 25.2 (2.1)
Nordrhein-Westfalen 51.6 (1.6) 56.1 (1.3) 32.2 (1.3) 64.6 (1.2) 20.1 (1.0) 24.0 (1.2)
Portugal 64.3 (1.1) 77.0 (1.1) 67.3 (1.0)0 725 (1.0) 31.6 (0.9) 55.8 (1.2)
Republik Korea 705 (1.3) 709 (2.1) 56.6 (1.2) 67.8 (1.8) 55.3 (1.4) 49.8 (1.4)
3 USA 75.6 (1.3) 854 (1.2) 626 (1.8) 87.7 (1.2) 48.1 (1.5) 58.6 (1.7)

Nordrhein-Westfalen ist als Benchmark-Teilnehmer kursiv gesetzt.
3 Die Lehrer- und Schulgesamtteilnahmequote liegt unter 75%.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2018 © ICILS 2018
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Mehr als drei Fiinftel (63.8%) der Lehrpersonen in Deutschland, die in der achten
Jahrgangsstufe unterrichteten, gaben zum Erhebungszeitraum der Studie im Friih-
jahr bzw. Frithsommer 2018 an, mindestens mit etwas Nachdruck bei den Schiilerin-
nen und Schiilern die Fahigkeit zu fordern, einen komplexen Prozess in kleinere Teile
herunterzubrechen. Der internationale Mittelwert (69.4%) in Bezug auf diesen Aspekt
lag jedoch signifikant dariiber.

Jeweils mehr als die Halfte (58.1% bzw. 53.0%) der Lehrkrifte in Deutschland gab
an, die Planung von Aufgaben durch geeignete Anordnung der notwendigen Bearbei-
tungsschritte bzw. die Forderung des Verstindnisses von Diagrammen, die lebensnahe
Problemstellungen beschreiben oder darstellen, mit mindestens etwas Nachdruck umzu-
setzen. Die internationalen Mittelwerte (69.0% bzw. 59.7%) lagen signifikant dariiber.
Etwa ein Drittel (34.1%) der Lehrpersonen in Deutschland forderte laut eigenen An-
gaben mindestens mit etwas Nachdruck die Nutzung realer Daten zur Uberpriifung und
Uberarbeitung von Problemlosungen. Im internationalen Mittel (59.8%) zeigt sich ein
signifikant hoherer Anteil. Mehr als ein Viertel (27.1%) der Lehrkrifte in Deutschland
gab an, die Fahigkeit, Simulationen zu nutzen, die helfen, lebensnahe Probleme zu ver-
stehen oder zu losen, mit etwas Nachdruck zu férdern. Der internationale Mittelwert
(38.2%) war signifikant hoher. Mit einem Anteil von nur etwa einem Fiinftel (20.8%)
gaben die Lehrpersonen in Deutschland an, mit mindestens etwas Nachdruck zu for-
dern, Flussdiagramme anzufertigen, um verschiedene Teile eines Prozesses darzustellen.
Im internationalen Mittel zeigt sich ein signifikant hoherer Anteil als in Deutschland
(26.4%) (Eickelmann, Vahrenhold et al., 2019).

2.2 Ergebnisse der Studie ICILS 2018 zur Unterrichtsentwicklung im
Kontext der Digitalisierung aus Sicht der Schiilerinnen und Schiiler

Neben der Perspektive der Lehrpersonen nimmt auch die Perspektive der Schiilerin-
nen und Schiiler auf den Unterricht im Kontext der Digitalisierung eine wichtige Rol-
le ein, um ein umfassendes Bild zu erhalten. Dazu wird zunédchst die Haufigkeit der
unterrichtlichen Nutzung digitaler Medien durch Schiilerinnen und Schiiler den Blick
genommen, wobei auch eine Differenzierung nach der Haufigkeit der Nutzung digita-
ler Medien in den Unterrichtsfichern und fiir schulbezogene Aktivititen erfolgt (Ab-
schnitt 2.2.1). Anschlieflend wird berichtet, in welchem Umfang Schiilerinnen und
Schiiler aus eigener Sicht computerbezogene Titigkeiten sowie Fahigkeiten im Bereich
,Computational Thinking’ in der Schule erlernt haben (Abschnitt 2.2.2).

2.21 Haufigkeit der unterrichtlichen Nutzung digitaler Medien durch Schiilerinnen
und Schiiler

In Abbildung 3.5 sind die Angaben der Schiilerinnen und Schiiler zur Haufigkeit der
Nutzung digitaler Medien in der Schule fiir schulbezogene Zwecke fiir alle abgefragten
Antwortkategorien (von Jeden Tag bis Nie) dargestellt. Die jeweiligen Schiileranteile in
der Abbildung sind absteigend nach der mindestens wochentlichen Nutzung (Katego-
rien Jeden Tag und Mindestens einmal pro Woche, aber nicht jeden Tag zusammenge-
fasst) sortiert.
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Abbildung 3.5: Haufigkeit der Nutzung digitaler Medien durch Schiilerinnen und Schiiler in der
Schule fiir schulbezogene Zwecke in ICILS 2018 in Deutschland im internationa-
len Vergleich (Angaben der Schiilerinnen und Schiiler in Prozent) (Schaumburg,
Gerick, Eickelmann & Labusch, 2019, S. 252)
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A Anteil Schiilerinnen und Schiiler Kategorie ,Mindestens wéchentliche Nutzung' liegt in ICILS 2018 Jeden Tag

signifikant (ber dem entsprechenden Anteil in Deutschland (p<.05). Mindestens einmal pro Woche.

W Kein signifikanter Unterschied Anteil Schilerinnen und Schiler Kategorie ,Mindestens aber nicht jeden Tag

Mindestens einmal im Monat,

aber nicht jede Woche
V' Anteil Schiilerinnen und Schiller Kategorie ,Mindestens wochentliche Nutzung* liegt in ICILS 2018

signifikant unter dem entprechenden Anteil in Deutschland (p<.05).
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Kursiv gesetzt sind die Benchmark-Teilnehmer.

! Unterschreitung des Mindestdurchschnittsalters der Schiilerinnen und Schiiler von 13.5 Jahren.

2 Die Gesamtausschlussquote liegt tiber 5%.

“ Die Schiiler- und Schulgesamtteilnahmequote liegt unter 75%.

5 Abweichender Erhebungszeitraum.

C Differenzen zu 100% sind im Rundungsverfahren begriindet.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2018 © ICILS 2018

Es zeigt sich, dass der Anteil der Achtklésslerinnen und Achtklédssler in Deutschland,
der zum Erhebungszeitraum der Studie im Frithjahr bzw. Frithsommer 2018 angab,
taglich digitale Medien in der Schule fiir schulbezogene Zwecke zu nutzen, bei ledig-
lich 4.4 Prozent lag. Sowohl der internationale Mittelwert (17.7%) als auch der Mit-
telwert der Vergleichsgruppe EU (19.7%) lagen in Bezug auf die Anteile fiir die tdg-
liche Nutzung digitaler Medien durch Schiilerinnen und Schiiler deutlich hsher. Fiir
Dénemark lief3 sich sogar ein Anteil von 81.0 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler
feststellen. Eine mindestens wochentliche Nutzung digitaler Medien in der Schule fiir
schulbezogene Zwecke gaben 22.8 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler in Deutsch-
land an (internationaler Mittelwert: 44.0%; Vergleichsgruppe EU: 45.1%) (Schaum-
burg et al., 2019).

Zur weiteren Differenzierung der schulischen Nutzung digitaler Medien durch Schii-
lerinnen und Schiiler ist in Tabelle 3.6 angegeben, in welchen Unterrichtsfachern bzw.
Fachergruppen Achtkldsslerinnen und Achtkléssler digitale Medien nutzten. Die drei
Antwortkategorien In einigen Unterrichtsstunden, In den meisten Unterrichtsstunden
und In jeder bzw. fast jeder Unterrichtsstunde sind zusammengefasst zu Mindestens in
einigen Unterrichtsstunden.
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Tabelle 3.6: Haufigkeit der Nutzung digitaler Medien in den Unterrichtsfachern in ICILS 2018 in
Deutschland im internationalen Vergleich (Angaben der Schiilerinnen und Schiiler
in Prozent, zusammengefasste Kategorie Mindestens in einigen Unterrichtsstun-

den) (in Anlehnung an Schaumburg et al., 2019, S. 253)

Deutsch Fremd- Mathematik  Natur- Geistes- Informatik.
bzw. Test- sprachen wissen- und Informa-
sprache schaften Gesell-  tionstech-
schafts- nischer
wissen-  Unterricht
schaften o.A.
Teilnehmer % (SE) %  (SE)
Chile 73.0 (1.4) 70.1 (1.4) 55.0 (2.1) 67.7 (1.2) 65.6 (1.4) 822 (1.1)
a Déanemark 98.9 (0.3) 97.8 (0.4) 96.9 (0.6) 97.4 (0.4) 96.9 (0.4) 87.1 (2.4)
Deutschland 38.7 (1.5) 426 (1.5) 31.2 (1.4) 47.6 (1.5) 47.9 (1.3) 60.3 (2.0)
Finnland 81.8 (1.3) 84.8 (1.0) 54.4 (1.9) 80.7 (1.0) 67.1 (1.9) 85.6 (1.5)
Frankreich 53.3 (1.5) 62.4 (1.2) 33.7 (1.2) 67.2 (1.7) 76.3 (1.2) 59.3 (1.6)
Internat. Mittelwert 66.0 (0.4) 69.2 (0.4) 55.1 (0.4) 68.6 (0.4) 66.0 (0.4) 76.5 (0.4)
! 5 ltalien 58.5 (1.4) 69.7 (1.3) 53.2 (1.6) 62.3 (1.2) 64.3 (1.3) 63.3 (1.7)
a Kasachstan 86.0 (0.8) 87.8 (0.9) 77.6 (1.2) 85.6 (0.8) 78.8 (1.1) 84.3 (1.0)
Luxemburg 54.7 (0.6) 54.6 (0.6) 48.7 (0.6) 52.2 (0.6) 49.1 (0.7) 72.3 (0.8)
Moskau 56.8 (1.2) 66.4 (1.4) 56.0 (1.3) 66.9 (1.0) 60.9 (1.1) 78.7 (1.1)
Nordrhein-Westfalen 36.3 (1.7) 41.3 (1.9) 28.0 (1.5) 48.5 (2.0) 48.0 (2.1) 53.3 (2.3)
2 Portugal 54.3 (1.6) 58.4 (1.4) 46.8 (1.7) 61.7 (1.2) 56.9 (1.3) 86.9 (0.9)
Republik Korea 61.4 (1.1) 65.9 (1.1) 50.3 (1.4) 63.0 (1.1) 57.0 (1.1) 70.2 (1.5)
Uruguay 65.5 (1.9) 67.5 (1.6) 58.6 (1.4) 69.5 (1.5) 66.4 (1.7) 89.6 (1.0)
4 USA 90.1 (0.6) 70.2 (1.6) 81.7 (1.0) 88.9 (0.9) 84.1 (0.8) 83.5 (0.8)
VG EU 629 (0.5) 67.2 (0.4) 52.1 (0.5) 67.0 (0.4) 655 (0.5) 73.6 (0.6)
Kursiv gesetzt sind die Benchmark-Teilnehmer.
1 Unterschreitung des Mindestdurchschnittsalters der Schulerinnen und Schiiler von 13.5 Jahren.
2 Die Gesamtausschlussquote liegt tiber 5%.
4 Die Schler- und Schulgesamtteilnahmequote liegt unter 75%.
5 Abweichender Erhebungszeitraum.
IEA: International Computer and Information Literacy Study 2018 © ICILS 2018

Der im Fachervergleich hochste Anteil der Achtkldsslerinnen und Achtkléssler in
Deutschland (60.3%) gab zum Erhebungszeitraum der Studie im Friihjahr bzw.
Frithsommer 2018 an, soweit dieses Fach belegt wurde, digitale Medien im Fach In-
formatik beziehungsweise im informationstechnischen Unterricht oder Ahnlichem zu
nutzen. Im internationalen Vergleich (internationaler Mittelwert: 76.5%; VG EU:
73.6%) lagen die Anteile der Schiilerinnen und Schiiler, die zumindest in einigen Un-
terrichtsstunden digitale Medien im Fach Informatik beziehungsweise im informati-
onstechnischen Unterricht oder Ahnlichem nutzten, signifikant iber dem Anteil fiir
Deutschland. Mit einem Anteil von fast der Halfte der Schiilerinnen und Schiiler in
Deutschland (47.9%) wurde die Nutzung digitaler Medien im Fachbereich der Geis-
tes- und Gesellschaftswissenschaften mit zweithochstem Anteil angegeben. Fiir den
internationalen Mittelwert (66.0%) und den Mittelwert der Vergleichsgruppe EU
(65.5%) sind signifikant hohere Anteile festzustellen. Ein ebenfalls fiir Deutschland
vergleichsweise hoher Anteil (47.6%) der Schiilerinnen und Schiiler gab die Nutzung
digitaler Medien im Unterricht der Naturwissenschaften an. Der internationale Mit-
telwert (68.6%) und der Mittelwert der Vergleichsgruppe EU (67.0%) lagen signifi-
kant iiber dem Anteil fiir Deutschland. Auch fiir die Nutzung digitaler Medien im
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Fremdsprachenunterricht zeigt sich fiir Deutschland ein signifikant geringerer Anteil
als im internationalen Mittel (69.2%) und fiir die Vergleichsgruppe EU (67.2%). Fiir
das Fach Deutsch gaben in Deutschland fast zwei Fiinftel (38.7%) der Schiilerinnen
und Schiiler an, mindestens in einigen Unterrichtsstunden digitale Medien zu verwen-
den. Der internationale Mittelwert betrug 66.0 Prozent und der Mittelwert der Ver-
gleichsgruppe EU 62.9 Prozent. Fiir das Fach Mathematik, das in Deutschland nach
wie vor das Schlusslicht bei der von den Schiilerinnen und Schiilern berichteten Nut-
zung digitaler Medien in mindestens einigen Unterrichtsstunden bildete, ergab sich ein
Anteil von (31.2%). Der internationale Mittelwert (55.1%) und der Mittelwert der
Vergleichsgruppe EU (52.1%) fiir die Nutzung digitaler Medien in mindestens eini-
gen Unterrichtsstunden lagen statistisch signifikant und deutlich tiber dem Anteil fiir
Deutschland.

Es wurde zudem niher untersucht, wie haufig Schiilerinnen und Schiiler digitale Me-
dien fiir verschiedene schulbezogene Aktivititen verwendeten. In Tabelle 3.7 wird
dazu die mindestens wochentliche Nutzung (Mindestens einmal pro Woche, aber nicht
jeden Schultag und Jeden Schultag zusammengefasst zu Mindestens einmal in der Wo-
che) betrachtet und die dargestellten Ergebnisse werden in der Reihenfolge absteigend
nach der Hohe der Nutzungsanteile in Deutschland berichtet.

Tabelle 3.7: Héaufigkeit der Nutzung digitaler Medien fiir schulbezogene Aktivitdten in
ICILS 2018 in Deutschland im internationalen Vergleich (Angaben der Schiilerin-
nen und Schiiler in Prozent, zusammengefasste Kategorie Mindestens einmal in
der Woche) (in Anlehnung an Schaumburg et al., 2019, S. 259)

Verwenden Vorbereiten  Organisieren  Vorbereiten Online mit
des Internets von Referaten eigener Zeit- von Présen- anderen
zur Informa- und Auf- und Arbeits- tationen Schiiler/innen

tionssuche satzen ablaufe arbeiten

Teilnehmer % (SE) %  (SE) % (SE) %  (SE) %  (SE)
Chile 67.1 (1.5) 29.2 (1.1) 29.8 (1.1) 29.9 (1.3) 17.8 (1.2)

2 Dénemark 91.5 (0.7) 60.9 (1.3) 47.8 (1.4) 45.1 (1.5) 85.5 (1.0)
Deutschland 489 (1.5) 14.6 (0.8) 13.6 (0.8) 13.4 (0.8) 11.8 (0.8)
Finnland 17.2 (0.8) 7.2 (0.7) 10.1 (0.7) 6.6 (0.8) 8.6 (0.6)
Frankreich 72.8 (1.0) 24.7 (0.9) 32.1 (0.9) 16.2 (0.9) 21.0 (0.9)
Internat. Mittelwert 59.5 (0.4) 26.2 (0.3) 28.4 (0.3) 22.5 (0.3) 25.1 (0.3)

! 5 Italien 62.2 (1.2) 19.6 (0.9) 24.4 (1.0) 14.3 (0.8) 14.7 (0.7)
2 Kasachstan 53.6 (1.6) 48.5 (1.4) 47.0 (1.5) 39.2 (1.5) 42.2 (1.4)
Luxemburg 60.9 (0.6) 25.6 (0.7) 26.4 (0.7) 21.9 (0.6) 22.5 (0.6)
Moskau 30.5 (1.2) 24.1 (1.0) 33.0 (1.2) 19.3 (1.1) 18.7 (0.8)
Nordrhein-Westfalen 44.3 (1.5) 13.6 (1.0) 12.2 (0.9) 12.5 (1.0) 12.6 (0.9)

2 Portugal 72.9 (1.0) 23.1 (1.1) 37.1 (1.5) 20.0 (1.2) 19.8 (1.0)
Republik Korea 36.4 (1.4) 13.7 (1.1) 16.2 (0.9) 14.8 (1.2) 10.2 (0.9)
Uruguay 70.5 (1.2) 20.7 (1.0) 28.1 (0.8) 25.8 (1.2) 22.2 (1.0)

4 USA 72.0 (0.9) 40.5 (1.3) 40.0 (0.9) 29.6 (1.0) 30.0 (0.9)
VG EU 60.9 (0.4) 25.1 (0.4) 27.3 (0.4) 19.7 (0.4) 26.3 (0.3)

Kursiv gesetzt sind die Benchmark-Teilnehmer.

" Unterschreitung des Mindestdurchschnittsalters der Schiilerinnen und Schiiler von 13.5 Jahren.
2 Die Gesamtausschlussquote liegt Uber 5%.

4 Die Schler- und Schulgesamtteilnahmequote liegt unter 75%.

5 Abweichender Erhebungszeitraum.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2018 © ICILS 2018
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Es zeigt sich, dass fast die Halfte der Achtklédsslerinnen und Achtkldssler in Deutsch-
land (48.9%) zum Erhebungszeitraum der Studie im Frithjahr bzw. Frithsommer 2018
angab, mindestens wochentlich das Internet zur Informationssuche zu verwenden. Der
Anteil fir Deutschland lag jedoch signifikant unter dem internationalen Mittelwert
(59.5%) sowie unter dem Mittelwert der Vergleichsgruppe EU (60.9%). Zum Vorbe-
reiten von Referaten und Aufsitzen war in Deutschland (14.6%) hinsichtlich der min-
destens wochentlichen Nutzung ein signifikant geringerer Anteil als im internationalen
Mittel (26.2%) und fiir die Vergleichsgruppe EU (25.1%) zu verzeichnen. Die Anteile
tiir die wochentliche Nutzung digitaler Medien zum Organisieren eigener Zeit- und Ar-
beitsabldufe bzw. zum Vorbereiten von Prisentationen lagen in Deutschland bei weni-
ger als einem Siebtel (13.6% bzw. 13.4%) und waren damit signifikant geringer als die
internationalen Mittelwerte (28.4% bzw. 22.5%) und die Mittelwerte der Vergleichs-
gruppe EU (27.3% bzw. 19.7%). Zudem gaben 11.8 Prozent der Schiilerinnen und
Schiiler in Deutschland an, mindestens wochentlich digitale Medien zu nutzen, um on-
line mit anderen Schiilerinnen und Schiilern zu arbeiten. Im Vergleich zu den beiden
Vergleichsgruppen war auch hier der Anteil in Deutschland signifikant geringer (in-
ternationaler Mittelwert: 25.1%; VG EU: 26.3%).

2.2.2 Umfang erlernter computerbezogener Tatigkeiten und Fahigkeiten im Bereich

,Computational Thinking’ durch Schiilerinnen und Schiiler

Es wurde zudem betrachtet, in welchem Umfang Schiilerinnen und Schiiler nach ei-
genen Angaben verschiedene computerbezogene Titigkeiten in der Schule erlernt
haben. Dazu sind in Abbildung 3.6 Angaben zu fiinf Tétigkeiten dargestellt, wobei
die Sortierung absteigend nach mindestens mittlerem Umfang (Kategorien In mittle-
rem Umfang und In groffem Umfang zusammengefasst) erfolgt und die Anteile fiir alle
Antwortkategorien fiir Deutschland abgebildet sind.

Abbildung 3.6: Verschiedene computerbezogene Tétigkeiten, die von Schiilerinnen und Schiilern
in der Schule erlernt wurden, in ICILS 2018 in Deutschland (Angaben der Schiile-
rinnen und Schiiler in Prozent) (Schaumburg et al., 2019, S. 261)

Computerbezogene Tétigkeitenc

Suchen von Informationen mithilfe digitaler

Medien 40.8 23.5 10.5

Prasentieren von Informationen mit digitalen
Medien vor einem bestimmten Publikum oder
zu einem bestimmten Zweck

34.9 215 15.1

Angeben von Internetquellen 31.6 12.7

Entscheiden, welche Informationen aus dem
Internet fiir schulische Aufgaben wichtig sind

29.4 24.8

Herausfinden, ob Informationen aus dem
Internet vertrauenswiirdig sind

30.8 30.1

50 75 100
- In groRem Umfang D In kleinem Umfang
D In mittlerem Umfang D Gar nicht

C Differenzen zu 100% sind im Rundungsverfahren begriindet.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2018 © ICILS 2018
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Es zeigt sich, dass das Suchen von Informationen mithilfe digitaler Medien sowie das
Prisentieren von Informationen mit digitalen Medien vor einem bestimmten Publikum
oder zu einem bestimmten Zweck die beiden Tatigkeiten waren, die nach Angaben der
Achtkldsslerinnen und Achtkldssler in Deutschland zum Erhebungszeitraum der Stu-
die im Friithjahr bzw. Frithsommer 2018 in der deutlichsten Auspragung in der Schu-
le erlernt wurden. Jeweils etwa zwei Drittel (66.1% bzw. 63.4%) der Schiilerinnen und
Schiiler gaben an, dies mindestens in mittlerem Umfang in der Schule gelernt zu ha-
ben. Weniger realisiert wurde demgegeniiber offenbar die schulische Vermittlung von
Kenntnissen zur Bewertung von im Internet gefundenen Informationen. So gaben nur
45.8 Prozent der Achtklasslerinnen und Achtklissler an, in der Schule zumindest in
mittlerem Umfang gelernt zu haben, zu entscheiden, welche Informationen aus dem In-
ternet fiir schulische Aufgaben wichtig sind, und auch die Fahigkeit, herauszufinden, ob
Informationen aus dem Internet vertrauenswiirdig sind, haben nach eigenen Angaben
nur 39.1 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler in mindestens mittlerem Umfang in
der Schule erworben (Schaumburg et al., 2019).

Im Hinblick auf Féhigkeiten im Bereich ,Computational Thinking® wird in Abbil-
dung 3.7 berichtet, in welchem Umfang Achtkldsslerinnen und Achtkléssler nach ei-
genen Angaben in der Schule sechs ausgewidhlte Aufgaben erlernt haben. Dargestellt
werden die Ergebnisse fiir Deutschland im internationalen Vergleich. Die Sortierung
der Ergebnisse erfolgt in absteigender Reihenfolge nach der Kategorie Mindestens in
mittlerem Umfang (Kategorien In groffem Umfang und In mittlerem Umfang zusam-
mengefasst).

Im Ergebnis zeigt sich fiir Deutschland, dass mehr als drei Fiinftel (63.2%) der Acht-
kldsslerinnen und Achtkldssler zum Erhebungszeitraum der Studie im Frihjahr
bzw. Frithsommer 2018 angaben, in mindestens mittlerem Umfang in der Schule ge-
lernt zu haben, Diagramme zu verstehen, die lebensnahe Problemstellungen beschrei-
ben oder darstellen. Der internationale Mittelwert (59.9%) lag fiir diese Fahigkeit als
einziger fiir alle sechs betrachteten Aspekte signifikant unter dem Anteil fiir Deutsch-
land. Jeweils weniger als die Hilfte (45.7% bzw. 45.0%) der Schiilerinnen und Schii-
ler in Deutschland gab an, die Planung von Aufgaben durch systematische Anordnung
der notwendigen Bearbeitungsschritte bzw. die Nutzung realer Daten, um Problemlosun-
gen kritisch zu betrachten und ggf. zu iiberarbeiten, mindestens in mittlerem Umfang in
der Schule gelernt zu haben. Die internationalen Mittelwerte (57.9% bzw. 52.4%) wa-
ren signifikant hoher als die entsprechenden Anteile in Deutschland. Etwas weniger
als zwei Funftel (39.9%) der Schiilerinnen und Schiiler in Deutschland haben laut ei-
gener Aussage in der Schule mindestens in mittlerem Umfang gelernt, einen komplexen
Prozess in kleinere Teile herunterzubrechen. Im internationalen Mittel (49.4%) lag der
Anteil signifikant hoher als in Deutschland. Fast ein Drittel (32.5%) der Schiilerinnen
und Schiiler in Deutschland gab an, in der Schule in mindestens mittlerem Umfang
gelernt zu haben, Flussdiagramme anzufertigen, um verschiedene Teile eines Prozesses
darzustellen. Der internationale Mittelwert (37.1%) lag signifikant dariiber. Mindestens
in mittlerem Umfang in der Schule gelernt zu haben, Simulationen zu nutzen, die hel-
fen, Problemstellungen aus der Lebenswelt zu verstehen oder zu losen, gab in Deutsch-
land weniger als ein Drittel (30.9%) der Schiilerinnen und Schiiler an. Der internatio-
nale Mittelwert (40.5%) lag signifikant dariiber.
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Abbildung 3.7: Umfang erlernter Féhigkeiten im Bereich ,Computational Thinking’ durch Schiile-
rinnen und Schiiler in der Schule in ICILS 2018 in Deutschland und im internatio-
nalen Mittel (Angaben der Schiilerinnen und Schiiler in Prozent) (Eickelmann,
Vahrenhold et al., 2019, S. 385)

Aktivitaten im Bereich ,Computational Thinking'c

Diagramme verstehen, die lebensnahe

) 36.3 | 220 [ 148
Problemstellungen beschreiben oder r
darstellen 385 | 252 [ 150
i i
1 1
1 1
Aufgaben durch systematische Anordung der 32.6 | 27.9 | 26.4
notwendigen Bearbeitungsschritte planen 392 | 250 | 163
i i
1 1
1 1
Rggle Daten nutzen, um Problemlésungen 29.9 | 278 | 572
kritisch zu betrachten und ggf. zu T T
Uberarbeiten £ | 273 [ 203
i i
1 1
1 1
Einen komplexen Prozess in kleinere Teile | I26 5 | . 6
herunterbrechen 36.8 | 27.7 | 229
1 1
1 1
1 1
1 1
Flussdiagramme anfertigen, um verschiedene | 253 - | |42 2
Teile eines Prozesses darzustellen | 28.3 | 34.6
i i
1 1
1 1
Simulationen nutzen, die helfen, | 28.2 | 41.0
Problemstellungen aus der Lebenswelt zu | I 29.6 | I 29.9
verstehen oder zu I6sen - -
50 75 100
A Anteil Schillerinnen und Schiler Kategorie ,Mindestens in mittlerem Umfang’ liegt Internationaler
in ICILS 2018 signifikant Giber dem entsprechenden Anteil in Deutschland (p<.05). Deutschland Mittelwert

In groBem Umfang -
In mittlerem Umfang D
In kleinem Umfang I:l

B Kein signifikanter Unterschied Anteil Schiilerinnen und Schiiler Kategorie
,Mindestens in mittlerem Umfang' im Vergleich zum entsprechenden Anteil
in Deutschland.

OoOm

'V Anteil Schilerinnen und Schiiler Kategorie ,Mindestens in mittlerem Umfang® liegt Gar nicht D
in ICILS 2018 signifikant unter dem entsprechenden Anteil in Deutschland (p<.05).
C Differenzen zu 100% sind im Rundungsverfahren begriindet.
IEA: International Computer and Information Literacy Study 2018 © ICILS 2018

3. Selbstevaluation im Rahmen der Unterrichtsentwicklung
im Kontext der Digitalisierung fiir Schulen und die
Bildungsadministration

Die im vorliegenden Kapitel berichteten Ergebnisse der Studie ICILS 2018 hinsicht-
lich der Unterrichtsentwicklung im Kontext der Digitalisierung machen deutlich, dass
in Deutschland zum Zeitpunkt der Datenerhebung der Studie grofier Nachholbedarf
bestand. Bei der Interpretation der Ergebnisse gilt es zu beachten, dass diese lediglich
eine Momentaufnahme des Lernens und Lehrens mit digitalen Medien aus dem Friih-
jahr bzw. Frithsommer 2018 bilden. Zudem handelt es sich bei den Ergebnissen um
Mittelwerte iiber das gesamte deutsche Bildungssystem.

Fiir die Evaluation von Einzelschulen und die Einordnung in die vorgestellten
ICILS-2018-Ergebnisse konnen in Bezug auf die Unterrichtsentwicklung im Kon-
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text der Digitalisierung Selbstevaluationsbdgen fiir Lehrkrifte und Schiilerinnen und

Schiiler herangezogen werden, um die folgenden Leitfragen zu beantworten:

o Welche Prioritdt hat der Einsatz von digitalen Medien an der Schule im Unter-
richt?

» Wie schitzen Lehrkrifte an der Schule ihre digitalisierungsbezogenen Kompeten-
zen ein?

» Welche Einstellung haben Lehrkrifte an der Schule gegeniiber digitalen Medien im
Unterricht?

o In welchem Umfang setzen Lehrkrifte digitale Medien im Unterricht ein und
in welchem Umfang férdern sie IT-bezogene Fahigkeiten der Schiilerinnen und
Schiiler sowie die Fahigkeiten ihrer Schiilerinnen und Schiiler im Bereich ,Compu-
tational Thinking?

« In welchem Umfang nutzen Schiilerinnen und Schiiler an der Schule digitale Me-
dien im Unterricht?

o In welchem Umfang haben Schiilerinnen und Schiiler nach eigener Einschit-
zung computerbezogene Fahigkeiten sowie Fihigkeiten im Bereich ,Computational
Thinking' in der Schule gelernt?

Die Selbstevaluationsbogen fiir Lehrkrifte und Schiilerinnen und Schiiler zur digi-
talisierungsbezogenen Unterrichtsentwicklung sind ab Seite 98 in dieser Transfer-
broschiire verfiigbar und iiber www.upb.de/icils2018transfer bzw. den unten-
stethenden QR-Code digital abrufbar. Diese konnen einen mdglichen Anlass fiir
Diskussionen iiber Schul- und Unterrichtsentwicklung in Bezug auf die unterricht-
liche Prioritatensetzung im Kontext des Lernens und Lehrens mit digitalen Medien,
selbsteingeschitzte digitalisierungsbezogene Kompetenzen, Einstellungen von Lehr-
kriften gegeniiber digitalen Medien im Unterricht, die Nutzung digitaler Medien im
Unterricht durch Lehrkrifte und Schiilerinnen und Schiiler sowie das Lernen compu-
terbezogener Titigkeiten und von Fahigkeiten im Bereich ,Computational Thinking’
durch Schiilerinnen und Schiiler bieten. Zudem kénnen sie als Instrument der inter-
nen Evaluation angepasst und verwendet werden.

In der Anlage zu diesem Kapitel befinden sich die folgenden Ergdnzungsmaterialien
zur Nutzung durch Schulen, im Fortbildungsbereich und fiir weitere Aufgaben in der
Bildungsadministration:

« ein Selbstevaluationsbogen fiir Lehr-
krafte zur Dimension ,Unterrichts-
entwicklung® im Kontext der Digita-
lisierung sowie

« ein Selbstevaluationsbogen fiir Schii-
lerinnen und Schiiler zur Dimension
,Unterrichtsentwicklung® im Kontext
der Digitalisierung.
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Kapitel IV
Personalentwicklung als Dimension von Schulentwicklung
im Kontext der Digitalisierung

»In Bezug auf die Fortbildungsaktivititen der Lehrpersonen in Deutschland wird so-
wohl aus Schulleitungs- als auch aus Lehrpersonensicht deutlich, dass - wie schon in
ICILS 2013 festgestellt — nur ein vergleichsweise kleiner Anteil der Lehrerinnen und Leh-
rer an Fortbildungen bzw. beruflichen Lerngelegenheiten im Kontext des Lernens und
Lehrens mit digitalen Medien teilgenommen hat“ (Gerick, Eickelmann & Labusch,
2019, S. 199).

1. Relevanz der Personalentwicklung als Dimension von
Schulentwicklung im Kontext der Digitalisierung

Die Personalentwicklung als Dimension von Schulentwicklung im Kontext der Digi-
talisierung stellt einen wichtigen Baustein fiir die nachhaltige Implementation digita-
ler Medien in die Schule und den Unterricht dar, da die Kompetenzen der Lehrkrifte
ausschlaggebend fiir den erfolgreichen Einsatz digitaler Medien in schulischen Lern-
und Lehrprozessen sind (Drossel & Eickelmann, 2018; Eickelmann, 2019; Eickelmann
& Gerick, 2017). In diesem Zusammenhang wird seit einigen Jahren erwartet, dass
Lehrkrifte iiber entsprechende professionelle Kompetenzen verfiigen, digitale Medi-
en in ihrem Unterricht didaktisch ,,sinnvoll® zu nutzen und entsprechend eines zu-
kunftsgerichteten Bildungs- und Erziehungsauftrags inhaltlich zu reflektieren (Sekre-
tariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik
Deutschland, 2016). Die damit einhergehenden digitalisierungsbezogenen Kompeten-
zen sind systematisch mittels geeigneter Professionalisierungsmafinahmen zu erwer-
ben und stetig, auch entlang technologischer und péddagogischer Entwicklungen, zu
aktualisieren (Drossel, Eickelmann, Port & Lorenz, 2019). Dabei stellen sowohl die
traditionelle Teilnahme an Fortbildungen, Schulungen und Kursen als auch vor allem
Lehrkréftekooperationen (vgl. Kapitel V in dieser Transferbroschiire) mogliche digi-
talisierungsbezogene Lerngelegenheiten dar (Eickelmann, 2019; Eickelmann, Drossel
& Port, 2019; Gerick, Eickelmann & Vennemann, in Druck), die um neue Formen
der Professionalisierung zu erganzen sind, um der Dynamik der Digitalisierung Rech-
nung zu tragen (Conze, Drossel & Eickelmann, 2020; Eickelmann, 2019).

Bisherige Studien und auch die Erfahrungswerte in den Schulen zeigen, dass in Bezug
auf die Teilnahme an Professionalisierungsmafinahmen von Lehrkriften die Schullei-
tungen eine wichtige Rolle einnehmen, da ihre Prioritidtensetzungen und Erwartungs-
haltungen in Bezug auf den Erwerb professionellen Wissens und digitalisierungs-
bezogener Fihigkeiten entscheidend fiir die Professionalisierungsmoglichkeiten fiir
Lehrkrifte sind.

Zu diesen Unterstiitzungsstrukturen von Seiten der Schulleitungen zéhlen einerseits
die Priorititensetzungen in Bezug auf Fragen zur Personalplanung bzw. das techni-
sche Personal an Schulen sowie die Unterstiitzung der Teilnahme an beruflichen Wei-
terbildungsprogrammen zum didaktischen Einsatz von digitalen Medien.

Professionalisie-

rungshezogene
Prioritdten an
Schulen
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Anderseits gelten auch die Erwartungen der Schulleitung an die Lehrkrifte in Be-
zug auf die Teilnahme an digitalisierungsbezogenen Professionalisierungsangeboten
als Pradiktor fiir die Teilnahme der Lehrerinnen und Lehrern an beruflichen Fort-
bildungen (Gerick, Eickelmann & Labusch, 2019). Hier ist von Bedeutung, inwiefern
Schulleitungen die Implementation digitaler Technologien in den Unterricht, die Nut-
zung fachspezifischer Lernressourcen oder den Einsatz digitaler Priiffungsformate vor-
schreiben oder erwarten.

Dartiber hinaus ist es fiir die Teilnahme an Lerngelegenheiten auch von Relevanz,
inwiefern Lehrkrifte die Verfiigbarkeit von Lerngelegenheiten fiir den didaktischen
Kompetenzerwerb wahrnehmen, da die Wahrnehmung einer mangelhaften Verfiig-
barkeit von Lerngelegenheiten als Hemmfaktor fiir die Teilnahme an digitalisierungs-
bezogenen Professionalisierungsmafinahmen angefiihrt werden kann (Gerick & Ei-
ckelmann, 2015).

Neben den vorgenannten Pridiktoren stellt die Teilnahme der Lehrkrifte an berufli-
chen Lerngelegenheiten einen zentralen Aspekt fiir die stetige digitalisierungsbezoge-
ne Professionalisierung und die zukunftsorientierte Nutzung digitaler Technologien
und Praktiken fiir die Schul- und Unterrichtsentwicklung dar.

Im Rahmen der Studie ICILS-2018 wurden die vorgenannten Aspekte im Hinblick
auf digitalisierungsbezogene Professionalisierungsmafinahmen aus der Perspektive
der Schulleitung sowie aus der Perspektive der Lehrkrifte untersucht. Beide Perspek-
tiven werden im vorliegenden Kapitel aufgegriffen und sowohl schulische professions-
bezogene Lerngelegenheiten sowie weitere ProfessionalisierungsmafSnahmen betrach-
tet (vgl. Abbildung 4.1).

Abbildung 4.1: Teilaspekte der Dimension digitalisierungshezogener Personalentwicklung auf der

Grundlage von ICILS 2018

Personalentwicklung
im Kontext der Digitalisierung

Perspektive der Schulleitung

Perspektive der Lehrkrafte

Wahrnehmung der Verfiigbarkeit
von digitalisierungsbhezogenen
Lerngelegenheiten

professionalisierungsbezogene
Prioritdten der Schule

Erwartungen an Lehrkréafte
in Bezug auf digitalisierungs-
bezogene Professionalisierungs-
mdglichkeiten

Teilnahme an beruflichen
Lerngelegenheiten




Personalentwicklung

Im Ergebnis zeigt sich auf der Grundlage der Studie ICILS 2018, dass der Nachhol-
bedarf in Bezug auf die digitalisierungsbezogene Professionalisierung in Deutschland
im internationalen Vergleich weiterhin grof3 ist. Von Interesse ist neben dem interna-
tionalen Vergleich vor allem aber auch die Frage, welche inhaltlichen Aspekte auf in-
ternationaler Ebene diskutiert werden und daher fiir mogliche Weiterentwicklungen
in Deutschland interessant sein konnten. Im nachfolgenden Abschnitt 2 werden die
Ergebnisse der Studie ICILS 2018 zu den in Abbildung 4.1 aufgefiihrten Teilaspekten
vorgestellt.

Entlang der vorgestellten inhaltlichen Struktur und zur Nutzung dieser Ergebnisse fiir

die Weiterentwicklung von Schulen sowie die Ausrichtung von Mafinahmen der Per-

sonalentwicklung konnen auf der Ebene der Einzelschule die folgenden Leitfragen fo-
kussiert werden:

« Welche professionalisierungsbezogenen Priorititen gibt es an der Schule seitens
der Schulleitung beziiglich der Unterstiitzung der Teilnahme an beruflichen Wei-
terbildungsprogrammen und der Erweiterung des Umfanges an technischem Per-
sonal?

« Welche Erwartungen an die Lehrkrifte bestehen an der Schule in Bezug auf digita-
lisierungsbezogene Professionalisierungsmaéglichkeiten?

o Wie bewerten die Lehrkrifte die Verfiigbarkeit von digitalisierungsbezogenen
Lerngelegenheiten an der eigenen Schule?

+ In welchem Umfang geben die Lehrkrifte an, digitalisierungsbezogene Fortbildun-
gen oder berufliche Lerngelegenheiten zu nutzen?

Zur Beantwortung dieser Leitfragen stehen Selbstevaluationsbogen fiir Schulleitungen
und Lehrkrifte zur Verfiigung (vgl. Abschnitt 3 in diesem Kapitel). Auch zur mogli-
chen Einordnung der Ergebnisse der Selbstevaluation werden nun im folgenden Ab-
schnitt 2 die entsprechenden Ergebnisse der Studie ICILS 2018 fiir Deutschland vor-
gelegt.

2. Ergebnisse der Studie ICILS 2018 zur Personalentwicklung im
Kontext der Digitalisierung aus Sicht der Schulleitungen und der
Lehrkrafte

Nachfolgend werden ausgewéhlte ICILS-2018-Ergebnisse zur Personalentwicklung im
Kontext der Digitalisierung fiir Deutschland zunichst aus der Perspektive der Schul-
leitungen (Abschnitt 2.1) sowie daran anschliefSend aus der Perspektive der Lehrkraf-
te (Abschnitt 2.2) in Deutschland présentiert.

2.1 Ergebnisse der Studie ICILS 2018 zur Personalentwicklung aus der
Perspektive der Schulleitungen

Die dargestellten Inhalte der Studie ICILS 2018 zur Personalentwicklung im Kontext
der Digitalisierung aus Sicht der Schulleitungen umfassen zum einen Ergebnisse zu
professionalisierungsbezogenen Priorititen im Hinblick auf die Unterstiitzung der
Lehrkréfte bei der Teilnahme an beruflichen Weiterbildungsprogrammen und zum
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anderen Fragen zur Personalplanung in Bezug auf das technische Personal an Schu-
len (Abschnitt 2.1.1). Weiterhin werden ICILS-2018-Ergebnisse zu den Erwartungen
der Schulleitung an die Lehrkrifte ihrer Schule im Hinblick auf deren Professionali-
sierung présentiert und dabei Personalentwicklung hinsichtlich unterrichtlicher Kom-
petenzen bzw. Tiétigkeiten, z.B. zur Teilnahme an beruflichen Lerngelegenheiten, dar-
gestellt (Abschnitt 2.1.2).

2.1.1  Professionalisierungshezogene Prioritdten an Schulen im Hinblick auf die
Nutzung digitaler Medien

In Abbildung 4.2 werden zunichst die Prioritaten an der Schule im Hinblick auf die
Unterstiitzung der Teilnahme an beruflichen Weiterbildungsprogrammen zum didak-
tischen Einsatz von digitalen Medien und die Erweiterung des Umfanges an qualifi-
ziertem technischen Personal zur Unterstiitzung der Nutzung digitaler Medien aus der
Schulleitungsperspektive® betrachtet.

Abbildung 4.2:  Professionalisierungsbezogene Prioritdten an Schulen im Hinblick auf die Nutzung
digitaler Medien in ICILS 2018 in Deutschland (Angaben aus dem padagogischen
Teil des Schulfragebogens, gewichtet auf die Schiilerpopulation in Prozent)
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Es wird ersichtlich, dass zum Erhebungszeitraum der Studie ICILS 2018 im Friih-
jahr bzw. Frithsommer 2018 nach Angaben der Schulleitungen mehr als ein Drittel
(34.4%) der Achtklisslerinnen und Achtklissler in Deutschland eine Schule besuch-
te, in der der Unterstiitzung bei der Teilnahme an beruflichen Weiterbildungsprogram-
men zum didaktischen Einsatz von digitalen Medien eine hohe Prioritit beigemessen
wurde. Weniger als die Hélfte der Schiilerinnen und Schiiler in Deutschland (45.9%)
besuchte eine Schule, in der diesem Aspekt nach Einschitzungen der Schulleitungen
eine mittlere Prioritit beigemessen wurde.

3 Die Angaben der Schulleitungen werden jeweils auf die reprasentative Schiilerstichprobe gewichtet (vgl.
Kapitel I in dieser Transferbroschiire; Eickelmann, Bos et al., 2019), sodass anhand der Daten Ergebnis-
se fur das gesamte deutsche Bildungssystem berichtet werden kénnen.
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Betrachtet man die schulischen Priorititensetzungen in Bezug auf die Erweiterung des
Umfanges an qualifiziertem technischen Personal zur Unterstiitzung der Nutzung digi-
taler Medien, so zeigt sich, dass weniger als die Halfte (42.5%) der Schiilerinnen und
Schiiler in Deutschland eine Schule besuchte, in der dieser Aspekt nach Angaben der
Schulleitungen zum Erhebungszeitpunkt eine hohe Prioritit hatte, und mehr als ein
Drittel (34.2%) der Schiilerinnen und Schiiler besuchte eine Schule, an der dem As-
pekt eine mittlere Prioritit beigemessen wurde.

2.1.2 Erwartungen der Schulleitungen an Lehrkréfte im Hinblick auf ihre
Professionalisierung beziiglich verschiedener unterrichtshezogener Tatigkeiten

In Abbildung 4.3 sind die Erwartungen der Schulleitungen an Lehrkrifte im Hinblick
auf ihre Professionalisierung in Bezug auf den Erwerb von Wissen und Féahigkeiten in
verschiedenen Bereichen dargestellt.

Abbildung 4.3: Erwartungen der Schulleitungen an Lehrpersonen in Bezug auf den Erwerb von
Wissen und Féhigkeiten in verschiedenen Bereichen in ICILS 2018 in Deutschland
(Angaben aus dem péadagogischen Teil des Schulfragebogens, gewichtet auf die
Schiilerpopulation in Prozent)
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