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1. Einleitung

Schulleitungen spielen eine Schliisselrolle bei der Initiierung und Umsetzung digitali-
sierungsbezogener Transformationsprozesse in der Schule (Dexter, 2018; Gerick, Kie-
seler et al., 2024; Ruloff & Petko, 2021; Tulowitzki et al., 2022). Sie kdnnen durch de-
ren Gestaltung und Steuerung auf schulischer Ebene mafigeblich zur Weiterentwicklung
von Lehr- und Lernprozessen sowie zum Erwerb computer- und informationsbezogener
Kompetenzen bzw. zu Kompetenzen im Bereich ,Computational Thinking® der Schii-
ler*innen beitragen. Entsprechend lédsst sich das Schulleitungshandeln im Kontext der
digitalen Transformation im Rahmenmodell von ICILS 2023 (International Computer
and Information Literacy Study 2023) auf der Ebene der Prozesse in Schule und Unter-
richt verorten (siehe Kapitel I in diesem Band).

Bereits ausgehend von den Befunden der Studien ICILS 2013 und ICILS 2018 zeig-
te sich, dass Schulleitungen in Deutschland in den letzten Jahren zunehmend dieser ver-
antwortungsvollen Aufgabe nachkamen und im Bereich der digitalisierungsbezogenen
Schulentwicklung neue Prioritdten setzten. Vor allem im internationalen Vergleich wur-
den jedoch auch Entwicklungspotenziale sichtbar. Zur Einordnung der in diesem Kapi-
tel berichteten aktuellen Ergebnisse der Studie ICILS 2023 werden die Befunde der bei-
den vorangegangenen ICILS-Zyklen in ausgewihlten Schwerpunktbereichen einfithrend
dargelegt und stellenweise um weitere Befunde ergénzt.

Schulische Bildungsziele im Kontext des Lehrens und Lernens mit digitalen Medien aus
Perspektive der Schulleitungen

Die Betrachtung schulischer Bildungsziele im Kontext des Lehrens und Lernens mit di-
gitalen Medien aus der Perspektive der Schulleitungen in ICILS 2023 umfasst einerseits
Aspekte, die sich auf das Lernen und die Zusammenarbeit der Schiiler*innen mit digi-
talen Medien bezichen. Andererseits werden entsprechende Bildungsziele in Bezug auf
die Forderung digitalisierungsbezogener Kompetenzen von Schiiler*innen fokussiert.
Auf Grundlage der Ergebnisse des vorherigen Studienzyklus ICILS 2018 zu den
schulischen Bildungszielen fiir das Lernen und die Zusammenarbeit der Schiiler*innen
mit digitalen Medien zeigte sich bspw., dass nur etwa ein Viertel der Achtkldssler*innen
in Deutschland eine Schule besuchte, an der die Schulleitung die Forderung der Fihig-
keit der Schiiler*innen, digitale Medien fiir die Zusammenarbeit mit anderen zu nut-
zen (23.9%) bzw. den Einsatz von digitalen Medien zur Steigerung und Verbesserung
des Lernens der Schiiler*innen (25.9%) als sehr wichtig erachtete (Gerick et al., 2019).
Ebenfalls besuchte nur ein dhnlich hoher Anteil der Schiiler*innen in Deutschland eine
Schule, an der die Schulleitung angab, dass der Einsatz digitaler Medien zur Forderung
der Verantwortung der Schiiler*innen fiir ihr eigenes Lernen (26.8%) sehr wichtig sei.
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Damit fiel die Einschidtzung der Relevanz entsprechender digitalisierungsbezogener Bil-
dungsziele durch Schulleitungen in Deutschland im internationalen Vergleich trotz zahl-
reicher Entwicklungen noch immer unterdurchschnittlich aus (Gerick et al., 2019).

In Bezug auf die schulischen Bildungsziele zur Forderung digitalisierungsbezogener
Kompetenzen von Schiiler*innen zeigten sich in ICILS 2018 hingegen zumeist deut-
lich hohere Zustimmungsanteile. So besuchte mehr als die Halfte der Achtklassler*in-
nen in Deutschland eine Schule, an der die Schulleitung angab, dass die Férderung von
grundlegenden computerbezogenen Fihigkeiten der Schiiler*innen (50.8%) bzw. die
Férderung des Verstindnisses und der Fihigkeiten der Schiiler*innen im Hinblick auf
den sicheren und angemessenen Umgang mit digitalen Medien sehr wichtig sei (56.8%)
(Gerick et al., 2019). Damit waren die Einschédtzungen der Schulleitungen zur Wich-
tigkeit dieser Bildungsziele in Deutschland mit den auf die internationalen Mittelwer-
te bezogenen Anteile vergleichbar. Mit etwa einem Drittel (35.1%) lag der Anteil der
Schiiler*innen in Deutschland, der eine Schule besuchte, an der die Schulleitung an-
gab, dass die Forderung der Schiiler*innen in Bezug auf den Zugang zu und die Nut-
zung von digitalen Informationen sehr wichtig sei, jedoch signifikant unter dem auf den
internationalen Mittelwert bezogenen Anteil (55.8%) (Gerick et al., 2019). Die Rele-
vanz schulischer Bildungsziele zur Forderung digitalisierungsbezogener Kompetenzen
von Schiiler*innen zeigte sich insbesondere fiir Schulen in benachteiligten Lagen, de-
nen es aber in iiberdurchschnittlicher Weise gelang, die digitalen Kompetenzen ihrer
Schiiler*innen zu fordern (Drossel et al., 2023).

Schulische Priorititensetzungen zum Einsatz digitaler Medien in Lehr- und Lernprozes-
sen aus Perspektive der Schulleitungen

In Bezug auf die schulische Priorititensetzung zum Einsatz digitaler Medien in Lehr-
und Lernprozessen aus Perspektive der Schulleitungen wurden in den bisherigen ICILS-
Studien einerseits technologische und anderseits personell-konzeptionelle Unterstiit-
zungsstrukturen in den Blick genommen.

Bezogen auf die technologischen Unterstiitzungsstrukturen wurde mit den Ergebnis-
sen der Studie ICILS 2018 fiir Deutschland ersichtlich, dass die jeweils abgefragten
Bereiche zu unterschiedlichen Anteilen von den Schulleitungen priorisiert wurden. So
zeigte sich bspw., dass der Erweiterung der Bandbreite des Internetanschlusses fiir die
mit dem Internet verbundenen Computer (Zugangsgeschwindigkeit) anteilig die hochs-
te Prioritdt beigemessen wurde (Gerick et al., 2019). So besuchten etwa zwei Drittel
(75.8%) der Schiiler*innen eine Schule, an der die Schulleitung diesem Aspekt eine
hohe Prioritdit beigemessen hat, was signifikant iiber dem auf den internationalen Mit-
telwert bezogenen Anteil (59.0%) lag. Weniger prioritdr waren aus Sicht der Schullei-
tungen in Deutschland andere Aspekte im Kontext technologischer Unterstiitzungsstruk-
turen wie bspw. die Aufstockung der Anzahl von Computern pro Schiilerin bzw. Schiiler
in der Schule (41.5%) oder die Aufstockung von Lehrmitteln fiir die Lehrkrdfte zur Nut-
zung von digitalen Medien (33.4%), bei denen sich zudem auch keine signifikanten Un-
terschiede zu den Anteilen zeigten, die sich auf den internationalen Mittelwert beziehen.
Im internationalen Vergleich unterdurchschnittlich prioritir schétzten Schulleitungen in
Deutschland in ICILS 2018 die Aufstockung der Angebotsbreite digitaler Lernressour-
cen fiir den Unterricht und das schulische Lernen (43.4%) und den Aufbau oder die Er-
weiterung einer E-Learning-Plattform (21.0%) ein (Gerick et al., 2019).

Im Kontext von Prioritdtensetzungen aus Perspektive der Schulleitungen in Bezug
auf personell-konzeptionelle Unterstiitzungsstrukturen fiir den Einsatz digitaler Medien
im Unterricht und zum schulischen Lernen lassen sich basierend auf den Ergebnissen
aus ICILS 2018 und fiir diesen Bereich auch bereits aus ICILS 2013 fiir Deutschland
Entwicklungspotenziale ableiten. So zeigte sich bspw., dass in ICILS 2018 der Anteil
der Schiiler*innen, der in Deutschland eine Schule besuchte, an der die Schulleitung
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der Schaffung von Anreizen fiir Lehrkrifte zur Forderung der Integration der Nutzung
digitaler Medien im Unterricht eine hohe Prioritdt zumisst, zwar von 8.2 Prozent in
ICILS 2013 auf 27.9 Prozent in ICILS 2018 signifikant anstieg, jedoch unter dem auf
den internationalen Mittelwert bezogenen Anteil lag (Gerick et al., 2019). Auch der An-
teil der Schiiler*innen in Deutschland, der eine Schule besuchte, an der die Schulleitung
der Unterstiitzung der Teilnahme an beruflichen Weiterbildungen zum didaktischen Ein-
satz von digitalen Medien (34%)' eine hohe Prioritdt zusprach, lag in ICILS 2018 un-
ter dem Anteil, der sich auf den internationalen Mittelwert bezieht, wihrend der Anteil
in der Prioritdtensetzung zur Erweiterung des Umfangs von qualifiziertem technischen
Personal zur Unterstiitzung der Nutzung digitaler Medien mit 42 Prozent statistisch im
Bereich des auf den internationalen Mittelwert bezogenen Anteils lag (Fraillon et al.,
2020).

In der zuletzt veroffentlichten PISA-Studie (PISA 2022) wurden die Schulleitungen
der beteiligten Schulen ebenfalls danach befragt, ob qualifiziertes Personal zur techni-
schen Unterstiitzung ausreichend vorhanden sei. Hier zeigte sich, dass immerhin etwa
die Hailfte der Schulleitungen (49%) in Deutschland dieser Aussage zustimmte, der An-
teil jedoch noch deutlich unter dem OECD-Durchschnitt (59%) lag (Lewalter et al.,
2023).

Entwicklungsprozesse an Schulen im Umgang mit digitalen Medien fiir Lehr- und Lern-
prozesse aus Perspektive der Schulleitungen

In ICILS 2023 konnen im Vergleich zu den Vorgédngerzyklen der Studie erstmalig Er-
gebnisse zu Entwicklungsprozessen an Schulen im Umgang mit digitalen Medien fiir
Lehr- und Lernprozesse aus Perspektive der Schulleitungen berichtet werden. Damit ist
es moglich, auf représentativer Datengrundlage und in der Breite Erkenntnisse zu Ein-
schitzungen von Schulleitungen zu diesem Bereich zur Verfiigung zu stellen. Bisheri-
ge empirische Studien fokussieren meist nur einzelne Aspekte der nun mit ICILS 2023
abgebildeten Aspekte. So ergibt sich aus der Perspektive von Schulleitungen auf der
Grundlage einer qualitativ angelegten Vertiefungsstudie zu ICILS 2018 mit Erhebun-
gen in Schulen, deren Schiiler*innen in ICILS 2018 {iberdurchschnittlich hohe Kom-
petenzen erreicht haben, ergéinzt um eine Stichprobe von Schulen, die in der digitalen
Transformation schon weiter fortgeschritten waren, die besondere Relevanz von Fortbil-
dungsplanung und die individuelle Unterstiitzung der Lehrkréfte fiir die Nutzung digita-
ler Medien im Unterricht zur Gestaltung digitalisierungsbezogener schulischer Transfor-
mationsprozesse (Gerick et al., 2023).

Erwartungen an Lehrkrifte aus der Perspektive der Schulleitungen in Bezug auf den
Erwerb von Wissen und Fihigkeiten in unterschiedlichen Bereichen zum Lehren und
Lernen mit digitalen Medien

Ein zentraler Aspekt in den ICILS-Studien ist die Frage nach den Erwartungen an Lehr-
krifte aus der Perspektive der Schulleitungen. So lagen bspw. die Anteile der Schii-
ler*innen in Deutschland, die eine Schule besuchten, an der die Schulleitung angab,
dass der Wissenserwerb bezogen auf den FEinsatz von fachspezifischer Lernsoftware
(5%), der FEinsatz von IT-basierten Formen der Leistungsiiberpriifung von Schiiler*in-
nen (3%) sowie der Einsatz von IT zur Uberpriifung der Fortschritte der Schiiler*in-
nen (5%) erwartet wurden und obligatorisch waren, teilweise deutlich unter den jeweili-
gen internationalen Mittelwerten (Fraillon et al., 2020). Die Anteile der Schiiler*innen,
die eine Schule besuchten, an der die Schulleitung angab, dass der Erwerb von Wissen
und Fahigkeiten bezogen auf die Kommunikation mit den Eltern mittels digitaler Medi-

1 Alle in diesem Abschnitt ohne Nachkommastelle berichteten Ergebnisse werden in den zitierten
Studien ebenfalls ohne Nachkommastelle berichtet.
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en (34%) sowie das Uberpriifen der computer- und informationsbezogenen Kompeten-
zen der Schiiler*innen (21%) von Lehrkréften erwartet wurden und obligatorisch waren,
fielen in ICILS 2018 zwar deutlich hoher aus als in den anderen betrachteten Berei-
chen, jedoch lagen sie ebenfalls unter den auf den internationalen Mittelwert bezogenen
Anteilen. Hingegen besuchte der grofte Anteil der Schiiler*innen (38%) in Deutsch-
land eine Schule, an der die Schulleitung angab, dass der Wissenserwerb bezogen auf
die Zusammenarbeit mit anderen Lehrkriften mittels digitaler Medien von Lehrkriften
erwartet wurde und obligatorisch war. Dieser Anteil unterschied sich nicht signifikant
vom auf den internationalen Mittelwert bezogenen Anteil in ICILS 2018 und betrug in
ICILS 2013 in Deutschland lediglich 30.7 Prozent (Eickelmann et al., 2016; Fraillon et
al., 2020).

Ankniipfend an diese Befunde wird im Folgenden anhand der neuen Studienergeb-
nisse und damit der ICILS-2023-Daten ein aktueller Status quo zu zentralen Themenbe-
reichen digitalisierungsbezogener schulischer Transformationsprozesse aus der Perspek-
tive der Schulleitungen fiir Deutschland im internationalen Vergleich berichtet und mit
den vorliegenden Ergebnissen zur Abbildung von Entwicklungen im schulischen Bil-
dungsbereich in Deutschland verglichen.

2. Uberblick iiber die Inhalte des Kapitels

Die im Abschnitt 3 des vorliegenden Kapitels berichteten Ergebnisse des aktuellen Zy-
klus ICILS 2023 aus Perspektive der Schulleitungen beruhen auf Angaben aus dem
padagogischen Teil des Schulfragebogens, der von den teilnehmenden Schulleitun-
gen ausgefiillt wurde. Dabei werden im Kontext der Studie die Schulleitungen der an
ICILS 2023 teilnehmenden Schulen einbezogen. Die teilnehmenden Schulen setzen sich
dabei aus einer repriasentativen Stichprobe der Sekundarstufe I zusammen und bilden
alle Bundesldander sowie alle Schulformen der Sekundarstufe I ab (siehe hierzu auch
Kapitel I in diesem Band).

Dargestellt werden die Ergebnisse fiir Deutschland im internationalen Vergleich, die
in ausgewdhlten Teilaspekten mit den Ergebnissen der Studie ICILS 2018 verglichen
werden konnen. Aufgrund des Stichprobendesigns der Studie ICILS sind dazu alle An-
gaben der Schulleitungen auf die Schiiler*innen als Zielpopulation zu gewichten, sodass
sprachlich in der Ergebnisdarstellung immer die Schulleitungsangaben in den jeweili-
gen Anteilen der Schiiler*innen berichtet werden (siehe hierzu auch Kapitel I in diesem
Band).

Die im vorliegenden Kapitel priasentierten ICILS-2023-Ergebnisse aus Schulleitungs-
perspektive umfassen:

e Ergebnisse zu schulischen Bildungszielen im Kontext des Lehrens und Lernens mit
digitalen Medien aus Perspektive der Schulleitungen in ICILS 2023 im internatio-
nalen Vergleich und fiir Deutschland in ICILS 2018 (Unterabschnitt 3.1);

* Ergebnisse zu schulischen Priorititensetzungen zum FEinsatz digitaler Medien in
Lehr- und Lernprozessen aus Perspektive der Schulleitungen in ICILS 2023 in
Deutschland im Vergleich zu den jeweiligen internationalen Mittelwerten (Unterab-
schnitt 3.2);

* Ergebnisse zu Entwicklungsprozessen an Schulen im Umgang mit digitalen Medi-
en fiir Lehr- und Lernprozesse aus Perspektive der Schulleitungen in ICILS 2023 in
Deutschland und im Vergleich zum internationalen Mittelwert (Unterabschnitt 3.3)
und
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* Ergebnisse zu Erwartungen an Lehrkrifte aus der Perspektive der Schulleitung in
Bezug auf den Erwerb von Wissen und Féhigkeiten in unterschiedlichen Bereichen
zum Lehren und Lernen mit digitalen Medien in ICILS 2023 in Deutschland und
im Vergleich zum internationalen Mittelwert (Unterabschnitt 3.4).

Den Abschluss des vorliegenden Kapitels (Abschnitt 4) bildet die Zusammenfassung
der prisentierten Ergebnisse zur digitalen Transformation aus der Perspektive der
Schulleitungen in Deutschland im internationalen Vergleich, die vor dem Hintergrund
aktueller Entwicklungen eingeordnet und diskutiert werden.

3. Ergebnisse der Studie ICILS 2023 zu digitalisierungshezogenen
schulischen Transformationsprozessen aus
Schulleitungsperspektive

Der folgende Abschnitt stellt die Ergebnisse der Studie ICILS 2023 zu digitalisierungs-
bezogenen schulischen Transformationsprozessen aus der Perspektive der Schulleitun-
gen fiir Deutschland im internationalen Vergleich dar und stellt zudem Vergleiche zu
ICILS 2018 her. Aufgrund der Beriicksichtigung technologischer, pddagogischer und
gesellschaftlicher Entwicklungen wurden zudem in ICILS 2023 zahlreiche inhaltliche
Aspekte neu erfragt, die fiir die schulische Arbeit in den letzten Jahren an Relevanz ge-
wonnen haben, aber in ICILS 2018 noch nicht erfasst wurden. Anzumerken sei wei-
terhin, dass — anders als in anderen Kapiteln des vorliegenden Berichtsbandes — auf-
grund der Dynamik der Entwicklungen fiir die betrachteten aktuellen Inhaltsbereiche
keine Vergleiche mit ICILS 2013 dargestellt werden kdnnen. Zum Verstdndnis der nach-
folgenden Analysen sei dariiber hinaus erwéhnt, dass fiir internationale Vergleichsanaly-
sen nur die 33 der 35 ICILS-2023-Teilnehmerlédnder beriicksichtigt werden konnen, die
— wie Deutschland — hinsichtlich der in diesem Kapitel analysierten Daten gemil} inter-
nationalen Vorgaben eine hinreichend hohe und damit zuverldssige Datenqualitit auf-
weisen (vgl. Kapitel I in diesem Band).

3.1 Ergebnisse zu schulischen Bildungszielen im Kontext des
Lehrens und Lernens mit digitalen Medien aus Perspektive der
Schulleitungen

Im nachfolgenden Unterabschnitt 3.1 werden zunéchst basierend auf den Angaben der
Schulleitungen die Ergebnisse der Studie ICILS 2023 zu schulischen Bildungszielen fiir
das Lernen sowie fiir die Zusammenarbeit der Schiiler*innen mit digitalen Medien und
die Bildungsziele in Bezug auf die Forderung digitalisierungsbezogener Kompetenzen
von Schiiler*innen présentiert.

Den zahlreichen Einzelbefunden vorangestellt sei, dass sich aus Perspektive der
Schulleitungen in Deutschland deutliche Entwicklungen im Sinne einer hoheren Rele-
vanz bezogen auf einzelne Bildungsziele im Vergleich zu ICILS 2018 abzeichnen, auch
wenn diese nicht fiir alle Aspekte im Bereich der internationalen Vergleichswerte liegen.
Die besondere Dynamik der Entwicklungen aus der Schulleitungsperspektive spiegelt
sich im Folgenden auch in den Ergebnissen wider: Aufgrund der teilweise in Deutsch-
land und international gestiegenen Relevanz wird im Unterschied zu ICILS 2018, wo
Anteile der zusammengefassten Kategorie mindestens ziemlich wichtig (zusammen-
gesetzt aus ziemlich wichtig und sehr wichtig) betrachtet wurden, nachfolgend fiir
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ICILS 2023 ausschlieBlich die Kategorie sehr wichtig berichtet, da sich ansonsten fiir
viele Teilaspekte trotz der in vielerlei Hinsicht sehr heterogenen Zusammensetzung der
Stichproben in den ICILS-2023-Teilnehmerldndern die Anteile in den Antwortkatego-
rien in fast allen Bereichen zu nahezu 100 Prozent aufsummieren.

Schulische Bildungsziele fiir das Lernen und die Zusammenarbeit der Schiiler*innen mit
digitalen Medien aus Perspektive der Schulleitungen

Die Schulleitungen wurden im Rahmen der Studie ICILS 2023 mit einem vierstufigen
Antwortformat (sehr wichtig, ziemlich wichtig, etwas wichtig, nicht wichtig) gefragt,
wie wichtig aus ihrer Sicht verschiedene schulische Bildungsziele fiir das Lernen und
die Zusammenarbeit der Achtklédssler*innen mit digitalen Medien an der eigenen Schu-
le sind. Die Ergebnisse werden fiir Deutschland im internationalen Vergleich in Tabelle
6.1 dargestellt und umfassen drei Bildungsziele fiir den (1) Einsatz von digitalen Medi-
en zur Forderung der Verantwortung der Schiiler*innen fiir ihr eigenes Lernen, fiir die
(2) Forderung der Fahigkeit der Schiiler*innen, digitale Medien filir die Zusammenarbeit
zu nutzen und fiir den (3) Einsatz von digitalen Medien zur Steigerung und Verbesse-
rung des Lernens der Schiiler*innen. Die Schulleitungsangaben werden — wie bereits er-
wiahnt — gewichtet auf die Population der Schiiler*innen in Prozent dargelegt. Berichtet
wird die Kategorie sehr wichtig. Die Ergebnisse fiir Deutschland in ICILS 2023 wer-
den dariiber hinaus mit den Ergebnissen aus ICILS 2018 verglichen, um Unterschiede
iiber einen Zeitraum von fiinf Jahren fiir Deutschland abbilden zu kdnnen. Sortiert sind
die dargestellten Ergebnisse in der Tabelle 6.1 nach alphabetischer Reihenfolge der hier
abgebildeten ICILS-2023-Teilnehmerldnder. Die Reihenfolge der dargestellten Einzeler-
gebnisse flir die drei betrachteten Teilaspekte wird nach ihrer Relevanz aus der Perspek-
tive von Schulleitungen in Deutschland, also sortiert nach der Hohe der Zustimmungs-
anteile in der Kategorie sehr wichtig, dargestellt.

Mit 36.7 Prozent besuchen etwas mehr als ein Drittel der Achtkldssler*innen in
Deutschland in ICILS 2023 eine Schule, an der die Schulleitung den Einsatz von digi-
talen Medien zur Forderung der Verantwortung der Schiiler*innen fiir ihr eigenes Ler-
nen als sehr wichtig bewertet (ziemlich wichtig: 50.5%, etwas wichtig: 12.9% und nicht
wichtig: 0.0% (ohne Abbildung)). Dieser Anteil unterscheidet sich nicht signifikant
vom entsprechenden Anteil in ICILS 2018 (26.8%). Betrachtet man fiir ICILS 2023
den internationalen Vergleich, so zeigt sich, dass der auf den internationalen Mittel-
wert bezogene Anteil (51.3%) sowie der Mittelwert der europdischen Vergleichs-
gruppe EU (47.5%) zu diesem Bildungsziel signifikant und nicht unerheblich groBer
sind als in Deutschland. Dabei zeigen sich zwischen den ICILS-2023-Teilnehmerlén-
dern unterschiedliche Einschdtzungen der Schulleitungen. In 19 der hier abgebildeten
ICILS-2023-Teilnehmerldndern sind die Anteile in der Antwortkategorie sehr wich-
tig signifikant groBer als der Anteil in Deutschland, darunter Zypern (79.5%), Oman
(77.2%), Kosovo (76.7%), Schweden (74.6%), Ruménien (73.5%) und Malta (70.2%).
In Dénemark (23.3%), Frankreich (18.4%) und Luxemburg (17.0%) sind die Anteile der
Schiiler*innen, die eine Schule besuchen, an der die Schulleitung angibt, dass der Ein-
satz von digitalen Medien zur Forderung der Verantwortung der Schiiler*innen fiir ihr
eigenes Lernen an der eigenen Schule sehr wichtig ist, hingegen signifikant kleiner als
der Anteil in Deutschland. Die Anteile in ICILS-2023-Teilnehmerldndern wie Belgien
(Flam. Gem.) (38.1%), Finnland (36.6%) und Norwegen (34.9%) liegen statistisch im
Bereich des Anteils in Deutschland.

Mit Blick auf das Bildungsziel der Férderung der Fdhigkeit der Schiiler*innen, di-
gitale Medien fiir die Zusammenarbeit mit anderen zu nutzen, lasst sich feststellen, dass
nur ebenfalls etwas mehr als ein Drittel (36.2%) der Achtkldssler*innen in Deutsch-
land eine Schule besucht, an der die Schulleitung dies als sehr wichtig einstuft (ziemlich
wichtig: 46.4%, etwas wichtig: 15.7% und nicht wichtig: 1.7% (ohne Abbildung)). Im
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Relevanz verschiedener Bildungsziele fiir das Lernen und die Zusammenarbeit der Schiiler*innen mit digitalen

Medien an der eigenen Schule in ICILS 2023 im internationalen Vergleich und in ICILS 2018 in Deutschland
(Angaben aus dem padagogischen Teil des Fragebogens fiir Schulen, gewichtet auf die Population der

Schiiler*innen in Prozent, Kategorie Sehr wichtig)

Teilnehmer
Aserbaidschan
Belgien (Flam. Gem.)
Bosnien und Herzegowina
Danemark
Deutschland
Finnland

Frankreich
Griechenland
Internat. Mittelwert
Italien

Kasachstan

Kosovo

Kroatien

Lettland

Luxemburg

Malta
Nordrhein-Westfalen
Norwegen

Oman

Osterreich

Portugal

Republik Korea
Rumanien
Schweden

Serbien

Slowakei

Slowenien

Spanien

Taiwan

Tschechien

Ungarn

Uruguay

USA

VG EU

Zypern

Vergleich zu ICILS 2018
Deutschland

Einsatz von digitalen
Medien zur Férderung
der Verantwortung der

Schiiler*innen fiir ihr

eigenes Lernen

%
60.4
38.1
50.8
23.3
36.7
36.6
18.4
48.7
51.3
39.3
69.7
76.7
49.1
57.9
17.0
70.2
42.6
34.9
77.2
58.6
58.7
51.7
73.5
74.6
64.5
53.5
35.0
48.2
59.7
36.1
45.3
69.0
54.8
47.5
79.5

26.8

(SE)
(4.1)
(5.1)
(6.3)
(4.5)
(4.5)
(4.0)
(3.5)
(3.9)
(0.7)
(4.3)
(3.6)
(3.8)
(4.6)
(3.9)
(1.8)
(0.6)
(4.9)
(4.8)
(2.8)
(4.7)
(4.3)
(@.1)
(5.4)
(3.8)
(3.7)
(3.6)
(3.7)
(3.0
(4.1)
(4.0)
4.2)
(5.4)
(5.0)
(0.9)
(2.4)

(4.2)

Forderung der Fahig-
keit der Schiiler*innen,
digitale Medien fiir die

Zusammenarbeit mit

anderen zu nutzen

%
53.1
40.3
68.6
43.2
36.2
24.0
18.4
72.6
55.8
51.3
71.6
85.0
55.5
52.1
35.6
67.2
44.3
58.9
82.2
53.3
62.7
55.9
75.4
65.4
68.3
46.2
50.2
52.2
60.3
50.2
48.2
63.3
56.3
51.6
82.7

23.9

(SE)
4.2)
(4.9)
(6.1)
(5.6)
(3.9)
(4.0)
(3.8)
(3.4)
(0.8)
(4.5)
(3.8)
(3.4)
(4.5)
(4.5)
(2.2)
0.7)
(5.1)
(5.0)
(2.4)
(4.8)
4.1)
(3.6)
(5.0)
(4.6)
(3.6)
(3.9)
(4.1)
(3.5)
(3.7)
(3.6)
(4.9)
(6.2)
(5.4)
(0.9)
2.7)

(3.4)

Die mit Zahlen beschrifteten FuRnoten werden in Kapitel | (Abschnitt 8) in diesem Berichtsband erlautert.
Kursiv gesetzt ist der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023

Einsatz von digitalen
Medien zur Steigerung
und Verbesserung
des Lernens der
Schiiler*innen

%
59.4
40.6
59.8
30.7
28.7
38.2
17.8
66.2
52.9
50.4
71.6
86.7
43.2
67.9
25.5
63.8
31.2
57.4
79.8
41.5
60.8
52.1
71.9
69.3
61.8
57.7
26.6
48.9
59.3
36.5
42.6
65.1
50.5
47.9
78.2

25.9

(SE)
4.2)
(4.9)
(6.7)
(5.0)
(4.0)
(4.1)
3.7)
3.2)
(0.7)
(3.9)
(4.2)
(3.4)
(4.8)
(4.0)
(2.0)
(0.6)
@.7)
@.7)
(2.6)
(4.8)
(4.2)
(4.2)
(5:3)
(4.4)
(4.0)
(3.8)
(3.1)
(2.7)
4.3)
(3.5)
(4.4)
(6.4)
(4.7)
(0.9)
(2.3)

(4.1)
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Vergleich zu ICILS 2018 (23.9%) zeigt sich in ICILS 2023 fiir Deutschland ein signifi-
kant groferer Anteil. Der auf den internationalen Mittelwert bezogene Anteil (55.8%)
und der Mittelwert der Vergleichsgruppe EU (51.6%) in ICILS 2023 fallen jedoch er-
neut signifikant groBer aus als der Anteil in Deutschland. Mit Ausnahme von Ungarn
(48.2%), der Slowakei (46.2%), Nordrhein-Westfalen (44.3%), Dédnemark (43.2%), Bel-
gien (Flam. Gem.) (40.3%) und Luxemburg (35.6%), wo die Anteile statistisch mit de-
nen in Deutschland vergleichbar sind, sowie Finnland (24.0%) und Frankreich (18.4%),
wo die Anteile signifikant kleiner als in Deutschland ausfallen, sind die Anteile aller
anderen ICILS-2023-Teilnehmerlénder signifikant groBer als in Deutschland. Im Koso-
vo (85.0%), in Zypern (82.7%) und im Oman (82.2%) ist der Anteil im internationalen
Vergleich am hochsten, gefolgt von Ruménien (75.4%), Griechenland (72.6%) und Ka-
sachstan (71.6%).

Zum dritten in Tabelle 6.1 betrachteten Bildungsziel in ICILS 2023 zeigt sich, dass
weniger als drei von zehn (28.7%) Achtklédssler*innen in Deutschland eine Schule be-
suchen, an der die Schulleitung angibt, dass der Einsatz von digitalen Medien zur Stei-
gerung und Verbesserung des Lernens der Schiiler*innen an der eigenen Schule sehr
wichtig ist (ziemlich wichtig: 43.5%, etwas wichtig: 27.1% und nicht wichtig: 0.6%
(ohne Abbildung)). Dieses Ergebnis fiir Deutschland unterscheidet sich nicht signifi-
kant zu ICILS 2018 (25.9%). Im internationalen Vergleich fallt der entsprechende An-
teil in Deutschland in ICILS 2023 erneut signifikant kleiner aus als die Anteile, die
sich auf den internationalen Mittelwert (52.9%) und den Mittelwert der Vergleichs-
gruppe EU (47.9%) beziehen. Die Anteile in Belgien (Flam. Gem.) (40.6%), Finnland
(38.2%), Tschechien (36.5%), Nordrhein-Westfalen (31.2%), Danemark (30.7%), Slo-
wenien (26.6%) und Luxemburg (25.5%) liegen dabei statistisch im Bereich des Anteils
in Deutschland. Einzig in Frankreich (17.8%) ist der entsprechende Anteil signifikant
geringer als in Deutschland. In allen anderen der hier dargestellten ICILS-2023-Teil-
nehmerlédndern besuchen die Schiiler*innen zu einem signifikant gréferen Anteil als in
Deutschland eine Schule, an der die Schulleitung den Einsatz von digitalen Medien zur
Steigerung und Verbesserung des Lernens der Schiiler*innen an der eigenen Schule als
sehr wichtig einstuft. Besonders im Kosovo (86.7%), aber auch in Schweden (69.3%),
Griechenland (66.2%), Malta (63.8%) und Portugal (60.8%) finden sich international
vergleichsweise hohe Relevanzeinschitzungen zu diesem Bildungsziel aus Sicht der
Schulleitungen.

Zusammenfassend zeigen die Ergebnisse aus der Perspektive der Schulleitun-
gen in Deutschland zum einen, dass sich zumindest im Mittel die Relevanzeinschét-
zungen in Bezug auf die Bildungsziele zum Lernen mit digitalen Medien im Vergleich
zu ICILS 2018 nicht signifikant verdndert haben. Zum anderen wird deutlich, dass nur
etwa ein Drittel der Achtkldssler*innen eine Schule besucht, an der die Schulleitungen
die betrachteten Bildungsziele zum Lernen mit digitalen Medien als sehr wichtige Bil-
dungsziele fiir ihre Schule einschitzen.

Schulische Bildungsziele zur Forderung digitalisierungsbezogener Kompetenzen von
Schiiler*innen aus Perspektive der Schulleitungen

Im Folgenden werden weiterhin Ergebnisse zur Relevanz schulischer Bildungsziele zur
Forderung digitalisierungsbezogener Kompetenzen aus Perspektive der Schulleitungen
berichtet. Die dahingehend mit ICILS 2023 gewonnenen Erkenntnisse werden dazu fiir
Deutschland im internationalen Vergleich dargestellt (Tabelle 6.2). Dabei wird wieder-
um der Fokus auf die Antwortkategorie sehr wichtig gelegt. Auch an dieser Stelle sei
der Vollstandigkeit halber angemerkt, dass mit dem Schulleitungsfragebogen ergénzend
die Antwortkategorien ziemlich wichtig, etwas wichtig und nicht wichtig erhoben wur-
den. Die ICILS-2023-Ergebnisse fiir Deutschland werden im internationalen Vergleich
betrachtet und zudem mit den ICILS-2018-Ergebnissen verglichen, sofern dies aufgrund
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Tabelle 6.2:  Relevanz verschiedener Bildungsziele zur Forderung digitalisierungshezogener Kompetenzen von Schiiler*in-
nen an der eigenen Schule in ICILS 2023 im internationalen Vergleich und in ICILS 2018 in Deutschland
(Angaben aus dem padagogischen Teil des Fragebogens fiir Schulen, gewichtet auf die Population der
Schiiler*innen in Prozent, Kategorie Sehr wichtig)

Forderung des Ver- Forderung von Forderung der Forderung der
standnisses und grundlegenden Fahigkeit der Schiiler*innen in
der Fahigkeiten der computerbezoge- Schiiler*innen, Bezug auf den
Schiiler*innen im nen Fahigkeiten  sich vor betriigeri- Zugang zu und
Hinblick auf den der Schiiler*innen schen Aktivitaten die Nutzung von
sicheren und ange- im Internet zu digitalen Informa-
messenen Umgang schiitzen® tionen
mit digitalen Medien
Teilnehmer % (SE) % (SE) % (SE) % (SE)
Aserbaidschan 62.7  (4.1) 724 (3.6) 56.2 (4.3) 543 (44)
Belgien (Flam. Gem.) 60.2 (4.8) 73.7 (44) 52.4 (5.6) 526 (5.3)
3 Bosnien und Herzegowina 62.1 (6.3) 704 (5.6) 86.8 (4.1) 64.6 (6.1)
2 Danemark 457  (5.6) 39.8 (54) 554 (5.7) 493 (5.6)
Deutschland 65.7 (3.9) 60.8 (3.9) 52.8 (4.2) 428 (4.2)
Finnland 58.1 (3.7) 496 (3.8) 56.6 (4.1) 535 (4.2)
Frankreich 383 (4.7) 476 (4.8) 486 (4.5) 393 (44)
Griechenland 79.7  (2.8) 81.8 (2.9) 84.6 (2.6) 75.4  (3.3)
Internat. Mittelwert 67.5 (0.7) 69.3 (0.7) 69.9 (0.7) 61.1 (0.7)
Italien 70.7 (4.0 59.8 (4.4) 76.3 (3.7) 57.8 (4.4)
2 Kasachstan 776  (3.9) 841 (3.0 742 (4.1) 727 (3.8)
2 Kosovo 77.2 (4.6) 90.2 (3.0) 83.0 (3.8) 83.3 (4.0)
2 Kroatien 64.3 (4.4) 743  (3.9) 749 (4.1) 58.2 (4.7)
2 Lettland 789  (3.9) 772  (3.7) 781 (3.6) 729 (3.7)
Luxemburg 344  (1.8) 421 (1.9) 36.0 (1.7) 206 (1.7)
Malta 726  (0.7) 86.8 (0.6) 714 (0.6) 72.8 (0.7)
2 Nordrhein-Westfalen 63.8  (4.3) 56.8 (5.5) 60.6 (4.3) 46.6 (4.9)
2 8 Norwegen 703  (4.2) 59.3 (4.5) 63.8 (4.7) 713 (44)
Oman 84.8 (2.4) 87.8 (2.6) 81.7 (2.7) 823 (2.5)
2 Osterreich 743  (3.6) 75.0 (3.7) 772 (3.2) 62.2 (4.6)
2 Portugal 75.7  (3.4) 77.3  (3.4) 759 (34) 649 (4.0)
Republik Korea 589  (3.8) 51.3 (4.2) 629 (4.0) 541 (3.7)
2 & Rumanien 799  (4.6) 80.4 (4.3) 782 (4.6) 772 (4.7)
2 Schweden 80.7 (3.9 69.6 (4.2) 88.0 (3.0) 82.6 (3.6)
2 Serbien 82.1 (2.6) 829 (3.0 854 (2.6) 70.6  (3.1)
Slowakei 729  (3.5) 76.5 (3.4) 76.5 (2.9) 56.2 (3.5)
2 Slowenien 65.0 (3.6) 614 (4.1) 67.4 (3.4) 46.4 (3.9)
2 Spanien 61.1 (2.7) 64.6 (3.0) 516 (2.9) 56.9 (2.8)
Taiwan 628  (4.1) 701  (3.6) 75.7 (3.5) 61.8 (4.1)
2 Tschechien 60.1 (3.4) 659 (3.3) 729 (3.5) 57.0 (3.8)
Ungarn 735  (4.4) 71.0 (4.3) 70.5 (44) 572 (4.6)
Uruguay 726  (5.8) 65.6 (6.5) 78.3 (5.6) 64.8 (6.4)
5 USA 616 (4.7) 66.4 (4.4) 514 (5.1) 552 (5.5)
VG EU 66.4  (0.8) 67.8 (0.8) 68.0 (0.8) 58.6 (0.9)
Zypern 827 (1.9) 89.2 (1.8) 827 (2.2) 753 (2.1)
Vergleich zu ICILS 2018
Deutschland 56.8 (4.4) 50.8 (4.6) - - 351 (3.9

Die mit Zahlen beschrifteten FuRnoten werden in Kapitel | (Abschnitt 8) in diesem Berichtsband erlautert.
Kursiv gesetzt ist der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen.
FIn ICILS 2018 nicht erhoben.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023 © ICILS 2023
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der Ubereinstimmung der Formulierung der Fragestellung in den beiden Studienzyklen
sinnvoll und mdglich ist. Die Ergebnisse werden in der Tabelle 6.2 erneut in alphabeti-
scher Reihenfolge der hier abgebildeten ICILS-2023-Teilnehmerlédnder dargestellt, wo-
bei wiederum die Reihung der hier berichteten Relevanz vier schulischer Bildungsziele
nach der Hohe der Anteile hinsichtlich der Kategorie sehr wichtig in Deutschland er-
folgt.

Mit Blick auf die Relevanz verschiedener Bildungsziele zur Forderung digitalisie-
rungsbezogener Kompetenzen von Schiiler*innen besuchen fast zwei Drittel (65.7%)
der Achtklédssler*innen in Deutschland eine Schule, an der die Schulleitung die Férde-
rung des Verstindnisses und der Fdhigkeiten der Schiiler*innen im Hinblick auf den
sicheren und angemessenen Umgang mit digitalen Medien an der eigenen Schule als
sehr wichtig einschitzt (ziemlich wichtig: 29.7%, etwas wichtig: 4.1% und nicht wich-
tig: 0.6% (ohne Abbildung)). Im Vergleich zu den anderen in diesem Kontext betrach-
teten Bildungszielen in Deutschland ist dies fiir die Antwortkategorie sehr wichtig der
hochste Anteil. Im Vergleich zu ICILS 2018 zeigt sich kein signifikanter Unterschied
(56.8%). Zudem liegt Deutschland in ICILS 2023 mit diesem Ergebnis im Bereich des
internationalen Mittelwerts (67.5%) und des Mittelwerts der europédischen Vergleichs-
gruppe EU (66.4%). Andere Teilnehmerldnder, wie bspw. Italien (70.7%), die Republik
Korea (58.9%), und Finnland (58.1%), weisen Anteile auf, die statistisch im Bereich
von Deutschland einzuordnen sind. Signifikant geringere Anteile als in Deutschland las-
sen sich nur in Dénemark (45.7%), Frankreich (38.3%) und Luxemburg (34.4%) fest-
stellen. Kontrastierend lassen sich jedoch bspw. fiir Lander wie Zypern (82.7%), Serbi-
en (82.1%) oder Griechenland (79.7%) Anteile erkennen, die signifikant groBer als der
Anteil in Deutschland ausfallen.

Weiterhin besuchen immerhin noch etwas mehr als drei Fiinftel (60.8%) der Acht-
klassler*innen in ICILS 2023 in Deutschland eine Schule, an der die Schulleitung
die Forderung von grundlegenden computerbezogenen Fihigkeiten der Schiiler*innen
an der eigenen Schule als sehr wichtig erachtet (ziemlich wichtig: 36.5%, etwas wich-
tig: 2.6% und nicht wichtig: 0.0% (ohne Abbildung)). Dieser Anteil unterscheidet sich
ebenfalls nicht signifikant von dem entsprechenden Wert in ICILS 2018 in Deutschland
(50.8%). Es zeigt sich dartiber hinaus, dass der Anteil in Deutschland in ICILS 2023
signifikant unter dem auf den internationalen Mittelwert bezogenen Anteil (69.3%)
liegt, sich jedoch nicht von der Vergleichsgruppe EU (67.8%) unterscheidet. Die An-
teile von 13 ICILS-2023-Teilnehmerldndern, darunter bspw. Slowenien (61.4%), Itali-
en (59.8%) und Norwegen (59.3%), liegen im Bereich des Anteils in Deutschland. Zu-
dem zeigt sich, dass in 15 der ICILS-2023-Teilnehmerlénder, darunter Malta (86.8%),
Portugal (77.3%) und Osterreich (75.0%), die Anteile signifikant groBer ausfallen als
in Deutschland. Fiir vier der ICILS-2023-Teilnehmerldander — Finnland (49.6%), Frank-
reich (47.6%), Luxemburg (42.1%) und Déanemark (39.8%) — ist der Anteil der Schii-
ler*innen, die eine Schule besuchen, an der die Schulleitung angibt, dass die Férderung
von grundlegenden computerbezogenen Fihigkeiten der Schiiler*innen an der eigenen
Schule sehr wichtig ist, signifikant kleiner als der Anteil in Deutschland.

Die Ergebnisse zur Relevanz des dritten betrachteten Bildungszieles zur Férderung
digitalisierungsbezogener Kompetenzen von Schiiler*innen zeigen, dass im Rahmen von
ICILS 2023 etwas mehr als die Halfte (52.8%) der Schiiler*innen in Deutschland eine
Schule besucht, an der die Schulleitung die Forderung der Fihigkeit der Schiiler*innen,
sich vor betriigerischen Aktivititen im Internet zu schiitzen an der eigenen Schule als
sehr wichtig erachtet (ziemlich wichtig: 35.6%, etwas wichtig: 10.9% und nicht wich-
tig: 0.7% (ohne Abbildung)). Da im Rahmen von ICILS 2023 Inhaltsbereiche zur Erfas-
sung der Relevanz verschiedener Bildungsziele zur Forderung digitalisierungsbezogener
Kompetenzen von Schiiler*innen unter Beriicksichtigung technologischer und padago-
gischer Fortschritte im Vergleich zu ICILS 2018 weiterentwickelt wurden, kann an die-
ser Stelle kein entsprechender Vergleich zu ICILS 2018 vorgenommen werden. Der ent-
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sprechende Anteil in Deutschland ist in ICILS 2023 signifikant kleiner als der auf den
internationalen Mittelwert bezogene Anteil (69.9%) und der Mittelwert der Vergleichs-
gruppe EU (68.0%). Die Anteile der Schiiler*innen in zehn ICILS-2023-Teilnehmer-
landern, darunter die Republik Korea (62.9%) und Finnland (56.6%), liegen statistisch
im Bereich von Deutschland, wohingegen lediglich Luxemburg (36.0%) einen signi-
fikant kleineren Anteil als Deutschland aufweist. Besonders hohe und im Vergleich zu
Deutschland signifikant grofere Anteile der Schiiler*innen, die eine Schule besuchen,
an der die Schulleitung die Forderung der Fihigkeit der Schiiler*innen, sich vor betrii-
gerischen Aktivititen im Internet zu schiitzen an der eigenen Schule als sehr wichtig er-
achtet, finden sich etwa in Schweden (88.0%), Bosnien und Herzegowina (86.8%) und
Serbien (85.4%).

Als weiteres Ergebnis zeigt sich, dass nur etwas mehr als zwei Fiinftel (42.8%) der
Achtkléssler*innen in Deutschland eine Schule besuchen, an der die Schulleitung an-
gibt, dass die Férderung der Schiiler*innen in Bezug auf den Zugang zu und die Nut-
zung von digitalen Informationen an der eigenen Schule sehr wichtig ist (ziemlich wich-
tig: 51.9%, etwas wichtig: 5.3% und nicht wichtig: 0.0% (ohne Abbildung)). Bezogen
auf die Ergebnisse von ICILS 2018 (35.1%) zeigt sich diesbeziiglich in Deutschland
kein signifikanter Unterschied. Im internationalen Vergleich ist der entsprechende Anteil
in Deutschland in ICILS 2023 signifikant kleiner als die Anteile, die sich auf den in-
ternationalen Mittelwert (61.1%) und den Mittelwert der Vergleichsgruppe EU (58.6%)
beziehen. Die Anteile von acht ICILS-2023-Teilnehmerldndern, darunter bspw. Belgien
(Flam. Gem.) (52.6%), Dénemark (49.3%) und Frankreich (39.3%) liegen statistisch
im Bereich des Anteils in Deutschland und sind damit ebenfalls im internationalen Ver-
gleich eher gering. In 23 und damit einem GroBteil der anderen ICILS-2023-Teilneh-
merldnder ist der Anteil der Schiiler*innen, der eine Schule besucht, an der die Schul-
leitung angibt, dass die Forderung der Schiiler*innen in Bezug auf den Zugang zu und
die Nutzung von digitalen Informationen an der eigenen Schule sehr wichtig ist, signifi-
kant grofler als der entsprechende Anteil in Deutschland. Auffillig sind in diesem Kon-
text die besonders hohen Anteile im Kosovo (83.3%), in Schweden (82.6%) und im
Oman (82.3%). Mit Blick auf den vorgenannten Aspekt ist erneut lediglich der diesbe-
ziigliche Anteil in Luxemburg (20.6%) signifikant kleiner als der entsprechende Anteil
in Deutschland.

Zusammenfassend zeigen die Ergebnisse aus der Perspektive der Schulleitungen in
Deutschland, dass die Forderung digitalisierungsbezogener Kompetenzen als schuli-
sches Bildungsziel aus Sicht der Mehrheit der Schulleitungen in Deutschland als sehr
wichtig erachtet wird und damit von besonderer Relevanz ist. Jedoch zeigt der verglei-
chende Blick auf die zuvor im Rahmen von ICILS 2018 erhobenen Einschitzungen in
Bezug auf alle betrachteten Bildungsziele keine signifikanten Unterschiede und damit
im Mittel keine bedeutsamen Verdnderungen iiber den betrachteten Fiinfjahreszeitraum.
Im internationalen, iiberwiegend aber im europdischen Vergleich zeigt sich im Mittel
fiir ICILS 2023, dass die Relevanz der betrachteten Bildungsziele in den anderen Teil-
nehmerldndern hoher bewertet wird.
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3.2 Ergebnisse zu schulischen Prioritdtensetzungen zum
Einsatz digitaler Medien in Lehr- und Lernprozessen aus
Schulleitungsperspektive

Nachfolgend werden die ICILS-2023-Ergebnisse zu schulischen Prioritdtensetzungen
in Bezug auf zunidchst technologische Rahmenbedingungen und Entwicklungen sowie
anschlieend mit Blick auf personell-konzeptionelle prozessbezogene Unterstiitzungs-
strukturen zum Einsatz digitaler Medien in Lehr- und Lernprozessen aus der Perspekti-
ve der Schulleitungen betrachtet. Fiir eine Einordnung der Ergebnisse fiir Deutschland
erfolgt ein Vergleich zum internationalen Mittelwert.

Vorab kann dabei in der Gesamtschau der Befunde angemerkt werden, dass in
Deutschland aus Perspektive der Schulleitungen insbesondere bestimmte personell-kon-
zeptionelle Unterstiitzungsstrukturen zum Einsatz digitaler Medien in Lehr- und Lern-
prozessen eine durchaus hohe Prioritdt aufweisen und sich hier international eine gewis-
se Anschlussfihigkeit abbildet. Anders stellt es sich in Bezug auf technologiebezogene
Priorititensetzung dar, die hier nachgelagert erscheint und im internationalen Vergleich
auch Hinweise auf die fiir Schulen in Deutschland diesbeziiglich teilweise begrenzten
Handlungsspielrdume gibt.

Priorititensetzungen in Bezug auf technologische Unterstiitzungsstrukturen zum Einsatz
digitaler Medien in Lehr- und Lernprozessen

Im Folgenden werden zunichst die ICILS-2023-Ergebnisse zur Priorititensetzung in
Bezug auf technologische Unterstiitzungsstrukturen zum Einsatz digitaler Medien in
Lehr- und Lernprozessen aus Perspektive von Schulleitungen berichtet (Abbildung 6.1).
Diese Ergebnisse werden fiir Deutschland und im Vergleich zu den jeweiligen Antei-
len, die sich auf den internationalen Mittelwert beziehen, dargestellt. Die Schulleitun-
gen wurden dazu im ICILS-2023-Schulfragebogen gefragt, welche Priorititen es an ih-
rer Schule beziiglich verschiedener Moglichkeiten zur Unterstiitzung des Einsatzes von
digitalen Medien im Unterricht und zum Lernen gibt. Dabei standen den Schulleitungen
die fiinf Antwortkategorien hohe Prioritdt, mittlere Prioritdt, niedrige Priovitdt, keine
Prioritdt sowie die Schule hat keinen Einfluss auf diese Mafsnahmen fiir die Bereitstel-
lung von Unterstiitzung des Einsatzes von digitalen Medien im Unterricht und zum Ler-
nen zur Verfiigung, die alle in Abbildung 6.1 berichtet werden. Die dargestellten Ergeb-
nisse in Abbildung 6.1 beziehen sich inhaltlich auf fiinf Aspekte und sind absteigend
nach den jeweiligen Anteilen der Schulleitungen — gewichtet auf die Population der
Schiiler*innen — in der Kategorie hohe Prioritdt sortiert. Ergdnzend zur Berichtlegung
der vorgenannten Antwortkategorie im Hinblick auf unterschiedliche Zusténdigkeiten
und teilweise insbesondere in Deutschland eingeschrinktem Handlungsspielraum von
Schulen und Schulleitungen wird die Antwortkategorie die Schule hat keinen Einfluss
auf diese Mafinahmen fiir die Bereitstellung von Unterstiitzung des Einsatzes von di-
gitalen Medien im Unterricht und zum Lernen dargestellt. Zudem sei erwéhnt, dass zu
diesem Themenbereich aufgrund der Weiterentwicklung der Fragen- bzw. Antwortka-
tegorienformulierungen in ICILS 2023 kein Vergleich zu Ergebnissen aus ICILS 2018
hergestellt werden kann.

Die Ergebnisse in ICILS 2023 zeigen hinsichtlich der Prioritdtensetzungen in Be-
zug auf technologische Unterstiitzungsstrukturen zum Einsatz digitaler Medien in Lehr-
und Lernprozessen, dass etwas mehr als zwei Fiinftel (42.6%) der Achtklédssler*innen
in Deutschland eine Schule besuchen, an der die Schulleitung angibt, dass die Verbes-
serung der Geschwindigkeit und Zuverlissigkeit der Internetverbindung an der eigenen
Schule eine hohe Prioritdit hat. Der Anteil, der sich auf den internationalen Mittelwert
bezieht, fallt fiir diesen betrachteten Aspekt mit 64.9 Prozent deutlich und signifikant
hoher aus als in Deutschland. Dariiber hinaus zeigt sich, bezogen auf die vorgenannte
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Abbildung 6.1:  Prioritdtensetzungen in Bezug auf technologische Unterstiitzungsstrukturen fiir den Einsatz digitaler Medien
im Unterricht und zum schulischen Lernen an der eigenen Schule in ICILS 2023 in Deutschland und im

internationalen Mittel (Angaben aus dem padagogischen Teil des Fragebogens fiir Sch
die Population der Schiiler*innen in Prozent)*
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Unterstiitzungsstruktur, dass der entsprechende Anteil der Schiiler*innen, der eine Schu-
le besucht, an der die Schulleitungen angeben, dass die Schule keinen Einfluss auf diese
Mafinahmen fiir die Bereitstellung von Unterstiitzung des Einsatzes von digitalen Medi-
en im Unterricht und zum Lernen hat, ebenfalls bei etwa zwei Fiinfteln (43.1%) liegt.
Der entsprechende auf den internationalen Mittelwert bezogene Anteil liegt diesbeziig-
lich unter 20 Prozent (18.1%), fallt damit signifikant kleiner aus als der entsprechende
Anteil in Deutschland.

Weiterhin zeigt sich, dass weniger als zwei Fiinftel (38.5%) der Achtkléssler*innen
in ICILS 2023 in Deutschland eine Schule besuchen, an der die Schulleitung der Auf-
stockung der Angebotsbreite digitaler Lernressourcen fiir den Unterricht und das schu-
lische Lernen an der eigenen Schule eine hohe Prioritdt beimisst. In Bezug auf die-
sen Aspekt ist der auf den internationalen Mittelwert bezogene Anteil (56.6%) deutlich
und signifikant grofer als der Anteil in Deutschland. Zudem zeigt sich, dass bezogen
auf diesen Aspekt etwas mehr als ein Achtel (13.3%) der Schiiler*innen in Deutsch-
land eine Schule besucht, an der die Schulleitung angibt, dass die Schule keinen Ein-

© ICILS 2023
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fluss auf diese Mafsnahmen fiir die Bereitstellung von Unterstiitzung des Einsatzes von
digitalen Medien im Unterricht und zum Lernen hat. Damit unterscheidet sich der An-
teil in Deutschland nicht signifikant vom auf den internationalen Mittelwert bezogenen
Anteil (8.2%).

Dariiber hinaus zeigt sich, dass fast zwei Fiinftel (36.9%) der Achtkléssler*in-
nen in Deutschland in ICILS 2023 eine Schule besuchen, an der die Schulleitung an-
gibt, dass die Aufstockung der Anzahl von Computern pro Schiiler*in in der Schule an
der eigenen Schule eine hohe Prioritdt hat. Damit liegt der Anteil signifikant unter dem
auf den internationalen Mittelwert bezogenen Anteil (51.5%). Bezogen auf diese Unter-
stiitzungsstruktur zeigt sich zudem, dass etwa ein Drittel (31.4%) der Schiiler*innen in
Deutschland eine Schule besucht, an der die Schulleitung angibt, dass die Schule kei-
nen Einfluss auf diese Mafinahmen fiir die Bereitstellung von Unterstiitzung des Einsat-
zes von digitalen Medien im Unterricht und zum Lernen hat. Damit fallt der Anteil in
Deutschland signifikant groBer aus als der Anteil, der sich auf den internationalen Mit-
telwert bezieht (17.0%).

Als weiteres ICILS-2023-Ergebnis zeigt sich, dass weniger als ein Drittel (29.4%)
der Achtkldssler*innen in Deutschland eine Schule besucht, an der die Schulleitung
dem Aufbau oder der Erweiterung einer E-Learning-Plattform an der eigenen Schule
eine hohe Prioritdt zuspricht. Dieser Anteil ist signifikant kleiner als der auf den inter-
nationalen Mittelwert bezogene Anteil (40.7%). Zudem zeigt sich in Deutschland, dass
etwas mehr als ein Sechstel (16.8%) der Achtkldssler*innen eine Schule besucht, an der
die Schulleitung angibt, keinen Einfluss auf diese Mafsnahmen fiir die Bereitstellung von
Unterstiitzung des Einsatzes von digitalen Medien im Unterricht und zum Lernen zu ha-
ben. Damit unterscheidet sich der Anteil nicht signifikant von dem Anteil, der sich auf
den internationalen Mittelwert (13.7%) bezieht.

Zudem lasst sich festhalten, dass etwa ein Viertel (25.3%) der Achtkléssler*innen
in Deutschland eine Schule besucht, an der nach Angaben der Schulleitung die Aufsto-
ckung von Lehrmitteln fiir die Lehrkrdfte zur Nutzung von digitalen Medien an der ei-
genen Schule eine hohe Prioritit hat. Der auf den internationalen Mittelwert bezogene
Anteil (44.3%) ist in diesem Kontext signifikant groBer als der Anteil in Deutschland.
Dariiber hinaus ist der Anteil der Schiiler*innen in Deutschland, der eine Schule be-
sucht, an der die Schulleitung angibt, dass die Schule, bezogen auf diesen Aspekt, kei-
nen Einfluss auf diese Mafinahmen fiir die Bereitstellung von Unterstiitzung des Ein-
satzes von digitalen Medien im Unterricht und zum Lernen hat mit fast einem Viertel
(24.7%) mehr als doppelt so hoch und zudem statistisch signifikant grofer ist als der
auf den internationalen Mittelwert bezogene Anteil (12.0%).

Priorititensetzungen in Bezug auf personell-konzeptionelle Unterstiitzungsstrukturen
zum Einsatz digitaler Medien in Lehr- und Lernprozessen

Die ICILS-2023-Ergebnisse zur Priorititensetzung in Bezug auf personell-konzeptio-
nelle Unterstiitzungsstrukturen zum Einsatz digitaler Medien in Lehr- und Lernprozes-
sen an der eigenen Schule aus Perspektive von Schulleitungen in Deutschland werden
in Abbildung 6.2 im Vergleich zu dem auf den internationalen Mittelwert bezogenen
Anteil dargestellt. Im ICILS-2023-Schulfragebogen wurden die Schulleitungen gefragt,
welche Prioritdten es an ihrer Schule beziiglich verschiedener Mdglichkeiten zur Unter-
stiitzung des Einsatzes von digitalen Medien im Unterricht und zum Lernen gibt. Den
Schulleitungen standen die fiinf Antwortkategorien hohe Prioritit, mittlere Prioritdt,
niedrige Prioritdt, keine Prioritdt sowie die Schule hat keinen Einfluss auf diese Maf3-
nahmen fiir die Bereitstellung von Unterstiitzung des Einsatzes von digitalen Medien im
Unterricht und zum Lernen zur Verfiigung, die vollstindig in Abbildung 6.2 berichtet
werden. Die dargestellten Ergebnisse bezichen sich inhaltlich auf fiinf ausgewihlte As-
pekte und sind absteigend nach den jeweiligen Anteilen der Schulleitungen — gewichtet
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Abbildung 6.2:  Prioritdtensetzungen in Bezug auf personell-konzeptionelle Unterstiitzungsstrukturen fiir den Einsatz digitaler
Medien im Unterricht und zum schulischen Lernen an der eigenen Schule in ICILS 2023 in Deutschland
und im internationalen Mittel (Angaben aus dem padagogischen Teil des Fragebogens fiir Schulen, gewich-
tet auf die Population der Schiiler*innen in Prozent)*
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auf die Population der Schiiler*innen — in der Kategorie hohe Prioritdt sortiert. Ergin-
zend werden auch die Ergebnisse in der Kategorie die Schule hat keinen Einfluss auf
diese Mafsnahmen fiir die Bereitstellung von Unterstiitzung des Einsatzes von digitalen
Medien im Unterricht und zum Lernen berichtet.

Zunichst ldsst sich feststellen, dass in Deutschland jeweils mehr als die Hélfte der
Achtklédssler*innen eine Schule besucht, an der die Schulleitung angibt, dass die Ent-
wicklung eines gemeinsamen Konzeptes zur Unterstiitzung des Lehrens und Lernens
mit digitalen Medien (53.3%) und die Forderung der Zusammenarbeit zwischen den
Lehrkriften innerhalb der Schule, um die Integration digitaler Medien in ihren Unter-
richt zu unterstiitzen (52.7%) an der eigenen Schule eine hohe Prioritdit hat. Die Anteile
liegen im Bereich der Anteile, die sich auf die internationalen Mittelwerte beziehen
(50.7% bzw. 58.5%). Die Anteile in der Kategorie die Schule hat keinen Einfluss auf
diese Mafsnahmen fiir die Bereitstellung von Unterstiitzung des Einsatzes von digitalen
Medien im Unterricht und zum Lernen sind fiir die beiden betrachteten Unterstiitzungs-
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strukturen vernachldssigbar gering (2.6% bzw. 2.9%) und liegen im Bereich der Anteile
des internationalen Mittelwerts (3.5% bzw. 2.7%).

Weiterhin  besuchen etwa zwei Fiinftel (41.2%) der Achtkldssler*innen in
ICILS 2023 in Deutschland eine Schule, an der die Schulleitung angibt, dass die Un-
terstiitzung der Teilnahme an beruflichen Weiterbildungen zum Einsatz digitaler Medi-
en im Rahmen des Lehrens und Lernens an der eigenen Schule eine hohe Prioritdt hat.
Bezogen auf diese Unterstiitzungsstruktur ist der auf den internationalen Mittelwert be-
zogene Anteil (59.8%) signifikant groBer als der Anteil in Deutschland. Dariiber hinaus
zeigt sich, dass nur ein geringer Anteil von 5.5 Prozent der Schiiler*innen in Deutsch-
land eine Schule besucht, an der diesbeziiglich die Schulleitungen angeben, dass die
Schule keinen Einfluss auf diese Mafinahmen fiir die Bereitstellung von Unterstiitzung
des Einsatzes von digitalen Medien im Unterricht und zum Lernen hat. Damit liegt die-
ser Anteil statistisch im Bereich des Anteils, der sich auf den internationalen Mittelwert
bezieht (3.7%).

Zudem zeigt sich in ICILS 2023, dass mehr als ein Viertel (28.1%) der Achtkléss-
ler*innen in Deutschland eine Schule besucht, an der die Schulleitung der Schaf-
fung von Anreizen fiir die Lehrkrdifte, um die Integration der Nutzung digitaler Medi-
en in den Unterricht zu fordern an der eigenen Schule eine hohe Prioritdt beimisst. Der
auf den internationalen Mittelwert bezogene Anteil (50.9%) ist diesbeziiglich signifikant
grofer als der entsprechende Anteil in Deutschland. Weiterhin zeigt sich, dass etwas
mehr als ein Siebtel (15.2%) der Schiiler*innen in Deutschland eine Schule besucht, an
der die Schulleitung angibt, dass die Schule keinen Einfluss auf diese Mafinahmen fiir
die Bereitstellung von Unterstiitzung des Einsatzes von digitalen Medien im Unterricht
und zum Lernen hat. Der entsprechende Anteil, der sich auf den internationalen Mittel-
wert bezieht, fallt mit 8.9 Prozent signifikant kleiner aus als der Anteil in Deutschland.

Dariiber hinaus zeigt sich in ICILS 2023, dass 26.3 Prozent der Achtkléssler*innen
in Deutschland eine Schule besuchen, in der die Schulleitung der Erweiterung des
Umfangs an qualifiziertem technischen Personal zur Unterstiitzung der Nutzung digi-
taler Medien an der eigenen Schule eine hohe Prioritit zuspricht. Der auf den inter-
nationalen Mittelwert bezogene Anteil (45.2%) ist signifikant groBer als der Anteil in
Deutschland. Bezogen auf diese Unterstiitzungsstruktur zeigt sich zudem, dass mehr als
die Hélfte (55.6%) der Schiiler*innen in Deutschland eine Schule besucht, an der die
Schulleitung diesbeziiglich der Meinung ist, dass die Schule keinen Einfluss auf diese
Mapsnahmen fiir die Bereitstellung von Unterstiitzung des Einsatzes von digitalen Me-
dien im Unterricht und zum Lernen hat. Damit ist der entsprechende Anteil in Deutsch-
land deutlich und signifikant groB3er als der auf den internationalen Mittelwert bezoge-
ne Anteil (22.0%).

Zusammenfassend kann mit Blick auf Deutschland festgehalten werden, dass aus
Perspektive der Schulleitungen bestimmte personell-konzeptionelle Unterstiitzungsstruk-
turen zum Einsatz digitaler Medien in Lehr- und Lernprozessen eine durchaus hohe Pri-
oritdt aufweisen und sich international hier eine gewisse Anschlussfahigkeit zeigt. Im
Vergleich zu den technologischen Unterstiitzungsstrukturen wird in der Mehrzahl der
betrachteten Unterstiitzungsstrukturen auch ein deutlich hoherer Gestaltungs- und Hand-
lungsspielraum fiir die Schulen in Deutschland sichtbar.
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3.3 Ergebnisse zu schulischen Entwicklungsprozessen im Kontext
des Umgangs mit digitalen Medien fiir Lehr- und Lernprozesse aus
Schulleitungsperspektive

Im Folgenden werden die ICILS-2023-Ergebnisse zu schulischen Entwicklungsprozes-
sen im Kontext des Umgangs mit digitalen Medien fiir Lehr- und Lernprozesse aus
Schulleitungsperspektive betrachtet (Abbildung 6.3). Berichtet werden die Ergebnis-
se fiir Deutschland, die durch einen Vergleich mit den jeweils auf den internationa-
len Mittelwert bezogenen Anteilen verortet werden kdnnen. Die Schulleitungen der an
ICILS 2023 teilnehmenden Schulen wurden im Rahmen der Datenerhebung um ihre
Einschidtzung gebeten, inwieweit verschiedene Tétigkeiten und Entwicklungsprozesse
an ihrer Schule genutzt werden, um den effektiven Einsatz digitaler Medien fiir das
Lehren und Lernen zu verbessern. Den Schulleitungen standen die drei Antwortkate-
gorien ja, und dies trdgt dazu bei, den effektiven Einsatz digitaler Medien fiir das Leh-
ren und Lernen zu verbessern und ja, aber dies trigt nicht dazu bei, den effektiven
Einsatz digitaler Medien fiir das Lehren und Lernen zu verbessern sowie nein zur Ver-
fligung, die vollstdndig in Abbildung 6.3 berichtet werden. Die dargestellten Ergebnis-
se zu sechs verschiedenen Einzelaspekten sind nach den jeweiligen Anteilen der Schul-
leitungen — gewichtet auf die Population der Schiiler*innen — in der Kategorie ja, und
dies trégt dazu bei, den effektiven Einsatz digitaler Medien fiir das Lehren und Lernen
zu verbessern absteigend sortiert.

Die Ergebnisse in ICILS 2023 zeigen zundchst, dass in Deutschland nahezu drei
Viertel (72.2%) der Achtkldssler*innen eine Schule besuchen, an der die Schulleitung
angibt, dass die Lehrkrdfte individuelle (Einzel-)Unterstiitzung fiir den Einsatz digita-
ler Medien in ihrem Unterricht erhalten und dies dazu beitrigt, den effektiven Einsatz
digitaler Medien fiir das Lehren und Lernen zu verbessern. Damit ist diese Entwick-
lungsmafBnahme die von den Schulleitungen am weitesten verbreitete Maflnahme zur
Verbesserung der effektiven Nutzung digitaler Medien fiir das Lehren und Lernen in
Deutschland. Der auf den internationalen Mittelwert bezogene Anteil liegt mit nahezu
zwei Dritteln (64.9%) im Bereich des Anteils in Deutschland.

Nahezu die Hilfte (48.1%) der Schiiler*innen in Deutschland besucht eine Schu-
le, an der die Schulleitung angibt, dass es einen schulischen Entwicklungsprozess
gibt, der es den Lehrkriften ermoglicht, digitale Medien im Rahmen von Team-Teach-
ing (kooperatives Unterrichten) in ihrem Unterricht einzusetzen und dies dazu beitrdgt,
den effektiven Einsatz digitaler Medien fiir das Lehren und Lernen zu verbessern. Auch
mit Blick auf diese MaBBnahme liegt der Anteil fiir Deutschland statistisch im Bereich
des Anteils, der sich auf den internationalen Mittelwert bezieht (51.0%).

Als weiteres ICILS-2023-Ergebnis zeigt sich, dass fast ein Drittel (32.0%) der Acht-
kldassler*innen in Deutschland eine Schule besucht, an der die Schulleitung angibt,
dass es einen schulischen Entwicklungsprozess gibt, der es den Lehrkrdiften ermoglicht,
den Einsatz digitaler Medien im Unterricht anderer Lehrkrdifte zu beobachten und dies
dazu beitrdgt, den effektiven Einsatz digitaler Medien fiir das Lehren und Lernen zu
verbessern. Dieser Anteil ist signifikant geringer als der auf den internationalen Mittel-
wert bezogene Anteil (44.1%).

Etwa jeweils fast ein Viertel (24.7% bzw. 22.8%) der Schiiler*innen in Deutschland
besucht eine Schule, in der nach Angabe der Schulleitung die Schule evaluiert, inwie-
weit die Nutzung digitaler Medien der Lehrkrifte das Lernen der Schiiler*innen in der
Schule unterstiitzt und an der nach Einschitzung der Schulleitung die Schule den Ein-
satz digitaler Medien der Lehrkrifte in ihrem Unterricht evaluiert und dies dazu bei-
trdgt, den effektiven Einsatz digitaler Medien fiir das Lehren und Lernen zu verbessern.
Die Anteile beider genannter Entwicklungsprozesse sind in Deutschland in ICILS 2023
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Abbildung 6.3:
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Nutzung verschiedener Téatigkeiten und Entwicklungsprozesse zur Verbesserung des effektiven Einsatzes
digitaler Medien fiir das Lehren und Lernen in ICILS 2023 in Deutschland und im internationalen Mittel
(Angaben aus dem pédagogischen Teil des Fragebogens fiir Schulen, gewichtet auf die Population der
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signifikant kleiner als die entsprechenden auf den internationalen Mittelwert bezogenen
Anteile (45.1% bzw. 45.0%).

Lediglich etwa ein Fiinftel (19.6%) der Schiiler*innen in Deutschland besucht eine
Schule, an der nach Angaben der Schulleitung die Lehrkrifte individuell auf sie abge-
stimmte Fortbildungspline haben, die sich auf den Einsatz digitaler Medien in ihrem
Unterricht beziehen und dies dazu beitrdgt, den effektiven Einsatz digitaler Medien fiir
das Lehren und Lernen zu verbessern. Der auf diesen internationalen Mittelwert bezo-
gene Anteil (43.8%) ist hier deutlich und signifikant hoher als der Anteil in Deutsch-
land.

Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass die verschiedenen betrachteten Teilas-
pekte sehr unterschiedlich von den Schulleitungen in Deutschland eingeschitzt werden.
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Zudem wird deutlich, dass ein Grofteil der betrachteten Tatigkeiten und Entwicklungs-
prozesse zur Verbesserung des effektiven Einsatzes digitaler Medien fiir das Lehren und
Lernen statistisch signifikant unter den auf den internationalen Mittelwert bezogenen
Anteilen liegen. So zeigt sich bspw., dass die individuelle (Einzel-)Unterstiitzung von
Lehrkréften fiir den Einsatz digitaler Medien in ihrem Unterricht in Deutschland beson-
ders haufig positiv fiir die schulische Arbeit eingeschétzt wird und im Bereich des inter-
nationalen Mittelwerts liegt. Ein besonders deutlicher, letztlich auch iiber den interna-
tionalen Vergleich abbildbarer Entwicklungsbedarf, zeigt sich hingegen im Bereich der
Entwicklung von auf das Kollegium bzw. individuell auf die Lehrkrifte abgestimmten
Fortbildungsplédnen. Ebenfalls weniger Beachtung findet in Deutschland bspw. die Eva-
luation der Nutzung digitaler Medien durch Lehrkrafte im Zusammenhang mit der Un-
terstiitzung des Lernens der Schiiler*innen.

3.4 Ergebnisse zu Erwartungen an Lehrkrafte aus der Perspektive
der Schulleitungen in Bezug auf den Erwerb von Wissen und
Fahigkeiten in unterschiedlichen Bereichen zum Lehren und
Lernen mit digitalen Medien

Zum Abschluss wird die Erwartungshaltung der Schulleitungen im Hinblick auf die
Weiterentwicklung der Lehrkrifte an ihrer Schule betrachtet. So wurden die Schullei-
tungen im Rahmen der Datenerhebung in ICILS 2023 mit einem dreistufigen Antwort-
format (erwartet und obligatorisch, erwartet, aber nicht obligatorisch und nicht erwar-
tet) danach gefragt, ob und in welchem Umfang von den Lehrkriften an der eigenen
Schule erwartet wird, dass sie Wissen und Fahigkeiten in verschiedenen Bereichen zum
Lehren und Lernen mit digitalen Medien erwerben. In diesem Zusammenhang werden
in Abbildung 6.4 die Ergebnisse fiir Deutschland im Vergleich zu den auf den interna-
tionalen Mittelwert bezogenen Anteilen betrachtet. Die Sortierung der insgesamt neun
dargestellten Aspekte in der Abbildung 6.4 erfolgt absteigend nach den jeweiligen
Anteilen der Schulleitungen in Deutschland — gewichtet auf die Population der Schii-
ler*innen — in der Antwortkategorie erwartet und obligatorisch.

In Deutschland besuchen jeweils mehr als drei Fiinftel (66.0% bzw. 61.7%) der
Achtkldssler*innen eine Schule, an der die Schulleitung angibt, dass der Erwerb von
Wissen und Fahigkeiten, bezogen auf das Kommunizieren mit Schiiler*innen mittels di-
gitaler Medien sowie das Kommunizieren mit Eltern mittels digitaler Medien, von Lehr-
kréften an der eigenen Schule erwartet wird und obligatorisch ist. Die auf die internati-
onalen Mittelwerte bezogenen Anteile betragen hier 58.5 Prozent bzw. 62.8 Prozent und
unterscheiden sich nicht signifikant von den entsprechenden Anteilen in Deutschland.

Des Weiteren besucht etwa die Halfte (50.9% bzw. 50.6%) der Schiiler*innen in
Deutschland eine Schule, an der die Schulleitung angibt, dass der Wissenserwerb von
den Lehrkriften an der eigenen Schule, bezogen auf den Umgang mit sozialen Proble-
men im Zusammenhang mit technologiegestiitzter Kommunikation zwischen Schiiler*in-
nen (z.B. Cybermobbing) und das Zusammenarbeiten mit anderen Lehrkrdften mittels
digitaler Medien, erwartet wird und obligatorisch ist. Zu diesen Aspekten liegen die
auf den internationalen Mittelwert bezogenen Anteile (54.7% bzw. 50.7%) statistisch
ebenfalls im Bereich der entsprechenden Anteile in Deutschland.

Lediglich etwas weniger als ein Sechstel (16.2%) der Schiiler*innen in Deutschland
besucht eine Schule, an der die Schulleitung angibt, dass der Erwerb von Wissen und
Fihigkeiten durch die Lehrkrifte zum Uberpriifen der computer- und informationsbezo-
genen Kompetenzen der Schiiler*innen an der eigenen Schule erwartet wird und obliga-
torisch ist. Der auf den internationalen Mittelwert bezogene Anteil (44.3%) ist hier si-
gnifikant grofler als der entsprechende Anteil in Deutschland. Auffillig ist zudem, dass
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Abbildung 6.4:
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Deutschland und im internationalen Mittel (Angaben aus dem padagogischen Teil des Fragebogens fiir
Schulen, gewichtet auf die Population der Schiiler*innen in Prozent)*
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ein Viertel (25.4%) der Schiiler*innen in Deutschland eine Schule besucht, an der die
Schulleitung angibt, dass dies von den Lehrkréiften an der eigenen Schule nicht erwar-
tet wird. Damit ist dieser Anteil in Deutschland signifikant groBer als der diesbeziigli-
che auf den internationalen Mittelwert bezogene Anteil (12.3%) und weist auch aus die-
ser Perspektive der Schulleitungen darauf hin, dass zwar (siehe oben, Tabelle 6.2) die
Forderung digitalisierungsbezogener Kompetenzen mehrheitlich in Schulen in Deutsch-
land ein schulisches Bildungsziel ist, das Uberpriifen des Erreichens dieses Bildungs-
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ziels jedoch nur in einem vergleichsweise kleinen Teil der Schulen in Deutschland von
der Schulleitung erwartet wird.

Zudem zeigt sich in ICILS 2023, dass jeweils etwa ein Zehntel (10.3% bzw. 9.1%)
der Achtkldssler*innen in Deutschland eine Schule besucht, an der die Schulleitung an-
gibt, dass der Erwerb von Wissen und Féhigkeiten zur Nutzung digitaler Medien zur
Unterstiitzung von Schiiler*innen mit sonderpddagogischem Férderbedarf oder spezifi-
schen Lernschwierigkeiten und zur Nutzung von fachspezifischen digitalen Lernressour-
cen (z.B. Simulationen, Tutorials) von Lehrkriften an der eigenen Schule erwartet wird
und obligatorisch ist. Beide Anteile in Deutschland sind signifikant und deutlich gerin-
ger als die entsprechenden auf den internationalen Mittelwert bezogenen Anteile (46.3%
bzw. 40.0%).

Weiterhin ist ersichtlich, dass lediglich 7.5 Prozent der Achtkldssler*innen in
Deutschland in ICILS 2023 eine Schule besuchen, an der nach Angaben der Schullei-
tung der Wissenserwerb zum FEinsetzen von IT-basierten Formen der Leistungsiiberprii-
fung von Schiiler*innen (7.5%) und zum Einsetzen von digitalen Medien zur Uberprii-
fung der Fortschritte von Schiiler*innen (4.6%) von Lehrkréften an der eigenen Schule
erwartet wird und obligatorisch ist. Die auf den internationalen Mittelwert bezogenen
Anteile betragen hier 36.6 Prozent bzw. 40.2 Prozent und sind signifikant grofB3er als die
Anteile in Deutschland. Auffillig in Bezug auf diese Aspekte ist, dass die Antwortka-
tegorie nicht erwartet mit 57.3 Prozent bzw. 43.8 Prozent recht stark besetzt ist. Diese
Anteile in Deutschland fallen signifikant und deutlich héher aus als die entsprechenden
auf den internationalen Mittelwert bezogenen Anteile (12.5% bzw. 12.4%).

Zusammenfassend lassen sich in Bezug auf die Erwartungshaltung zum Wissenser-
werb von Lehrkréften durch die Schulleitung insbesondere in den Bereichen der Kom-
munikation mittels digitaler Medien sowie im Zusammenhang mit digitalen Medien
und fiir die Zusammenarbeit von Lehrkrdften hohe Anteile von mindestens der Hilfte
der Schiiler*innen in Deutschland konstatieren. Diese Anteile unterscheiden sich dabei
nicht signifikant von den Anteilen, die sich auf den internationalen Mittelwert beziehen.
Weniger stark eingefordert und mdoglicherweise als weniger relevant oder realisierbar
eingeschétzt wird von den Schulleitungen hingegen der Erwerb von Wissen und Fahig-
keiten der Lehrkrifte, bezogen auf unterschiedliche Formen der Kompetenziiberpriifung
und spezifische Nutzungsmdoglichkeiten digitaler Medien fiir das Lernen.

4. Zusammenschau und Diskussion der Ergebnisse

Die Schulleitungsperspektive wurde in Deutschland in den letzten Jahren zunehmend in
zahlreiche Maflnahmen im Kontext der Entwicklung von Schule und schulischen Lehr-
und Lernprozessen einbezogen (Krein & Schiefner-Rohs, 2022). Hier seien insbeson-
dere Konzepte und Umsetzungen zur digitalisierungsbezogenen Schulleitungsqualifizie-
rung bundesweit (Tulowitzki et al., 2021) als auch in den Bundesldndern zu nennen
(u.a. Digital Learning Leadership in Nordrhein-Westfalen: Fugmann, 2020; MBWK SH,
2024; Schulleitungsqualifizierung BD: Ely, 2024), aber auch bundeslinderiibergreifende
Strategieentwicklungen wie bspw. die Herausarbeitung der besonderen Rolle von Schul-
leitungshandeln im Rahmen des KMK-Ergénzungspapiers zum ,Lehren und Lernen in
der digitalen Welt* (KMK, 2021). An diese Entwicklungen und neue Schwerpunktset-
zung in Deutschland ankniipfend umfasst der ICILS-2023-Berichtsband erstmalig ein
eigenes Kapitel, das die Perspektive der Schulleitungen in Deutschland auf digitale
Transformationsprozesse im internationalen Vergleich aufgreift.

Im vorliegenden Kapitel wurden im Schwerpunkt Aspekte digitalisierungsbezogener
Schulentwicklung aus Schulleitungsperspektive in Deutschland im internationalen Ver-
gleich auf Grundlage der représentativen Stichprobe von ICILS 2023 (vgl. Kapitel I in
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diesem Band) betrachtet. So ergibt sich ein aktuelles Gesamtbild fiir Schulen der Se-
kundarstufe 1.

Im Rahmen dieses Kapitels wurden aktuelle Ergebnisse aus ICILS 2023 zu vier Be-
reichen aus Perspektive der Schulleitungen in Deutschland im internationalen Vergleich
berichtet: (1) Ergebnisse zu schulischen Bildungszielen im Kontext des Lehrens und
Lernens mit digitalen Medien, (2) Ergebnisse zu schulischen Prioritdtensetzungen zum
Einsatz digitaler Medien in Lehr- und Lernprozessen, (3) Ergebnisse zu Entwicklungs-
prozessen an Schulen im Umgang mit digitalen Medien fiir Lehr- und Lernprozesse so-
wie (4) Ergebnisse zu Erwartungen an Lehrkréfte in Bezug auf den Erwerb von Wissen
und Féhigkeiten in unterschiedlichen Bereichen zum Lehren und Lernen mit digitalen
Medien.

Mit Blick auf die (1) Relevanz schulischer Bildungsziele aus Perspektive der Schul-
leitungen wurde deutlich, dass Schulleitungen in Deutschland nur in geringem Malle
das Verfolgen von Zielen an ihrer Schule, die sich auf das Lernen und die Zusammen-
arbeit der Schiiler*innen mit digitalen Medien beziehen, als bedeutsam einschétzen. Je-
weils nur etwa ein Drittel der Achtklassler*innen in Deutschland besucht eine Schule,
an der die Schulleitung derartige Bildungsziele als sehr wichtig einstuft. Damit haben
sich die diesbeziiglichen Anteile seit 2018 in Deutschland nicht signifikant verdndert.
Ob die Relevanz dieser Bildungsziele innerhalb der flinf Jahre zwischen den beiden
ICILS-Erhebungen tatsdchlich stagniert oder ob wihrend der Pandemie-Situation (ins-
besondere 2020-2022; u.a. Eickelmann & Gerick, 2020) das Lernen mit und die Zu-
sammenarbeit {iber digitale Medien temporéar aus der Not heraus sehr bedeutsam wurde
und hier viel in schulischen Prozessen etabliert werden konnte, sodass diese Bildungs-
ziele zum Zeitpunkt von ICILS 2023 nicht mehr sehr wichtig waren und die Relevanz
anderer Aspekte in den Vordergrund riicken, kann mit den vorliegenden Daten nicht
iibergepriift werden. Hier wéren qualitative Vertiefungsuntersuchungen zu den Entwick-
lungen innerhalb der fiinf Jahre zielfithrend.

Hingegen zeigt sich zumindest eine teilweise vermehrte Priorititensetzung der
Schulleitungen in Deutschland auf Bildungsziele zur Forderung digitalisierungsbezo-
gener Kompetenzen von Achtkldssler*innen. Bezogen auf diesbeziigliche Aspekte be-
suchen zwischen zwei Fiinfteln und zwei Dritteln der Schiiler*innen eine Schule in
Deutschland, an der die Schulleitung derartige Bildungsziele als sehr wichtig bewer-
tet. Dies sind grundsétzlich positive Befunde, die deutlich machen, dass die Relevanz
der Forderung digitalisierungsbezogener Kompetenzen, wie sie vielfach auch auf bil-
dungspolitischer Ebene formuliert werden (KMK, 2016, 2021), den Schulleitungen in
Deutschland vielfach prasent ist und entsprechend als bedeutsam eingeschitzt wird.
Diese Haltungen und Uberzeugungen der Schulleitungen kénnen als wichtige Voraus-
setzung dafiir betrachtet werden, dass schulische Entwicklungsprozesse mit dem Ziel
der Forderung digitalisierungsbezogener Kompetenzen von Schiiler*innen initiiert und
gestaltet werden (Totwinska, 2021). Mit Blick auf einen Zeitraum von fiinf Jahren und
damit auf den vorherigen ICILS-Zyklus 2018 zeigen sich jedoch keine signifikanten
Verdnderungen der Anteile in Deutschland trotz der ergriffenen MaBnahmen. Zudem
fallen die Relevanzeinschidtzungen in Deutschland im europdischen Vergleich fiir die
meisten der betrachteten Bildungsziele niedriger aus. Es erscheint wichtig, kontinu-
ierlich die Bedeutsamkeit der Forderung digitalisierungsbezogener Kompetenzen von
Schiiler*innen in den Blick zu nehmen und Schulen entlastende Unterstiitzungsstruktu-
ren anzubieten, die es ihnen ermoglichen, sich mit hoher Relevanz auf die Kompetenz-
forderung der Schiiler*innen zu fokussieren.

Mit ICILS 2023 konnen zudem (2) Ergebnisse zur Prioritdtensetzung von Schullei-
tungen in Bezug auf unterschiedliche technologische und personell-konzeptionelle Un-
terstiitzungsstrukturen vorgelegt werden. In der Gesamtschau der Einzelbefunde zeigt
sich, dass in Deutschland aus Sicht der Schulleitungen insbesondere bestimmte perso-
nell-konzeptionelle Unterstilitzungsstrukturen eine hohe Prioritét aufweisen und diese
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teilweise auch im internationalen Vergleich anschlussfihig sind. Damit liegen Hinwei-
se darauf vor, dass Schulen und Schulleitungen als wichtige Akteur*innen die Hand-
lungsspielrdume, die sie fir die Gestaltung digitalisierungsbezogener Schulentwick-
lungsprozesse haben, auch annehmen und hier Entwicklungsschwerpunkte setzen. Dies
unterstreicht die Bedeutung der Einzelschulebene fiir digitalisierungsbezogene Entwick-
lungsprozesse (Gerick et al., 2023). Die Prioritdtensetzung der Schulleitung ist nicht
nur flir die Gestaltung digitalisierungsbezogener Schulentwicklungsprozesse relevant,
sondern auch fiir die Professionalisierung der Lehrkréfte. So konnten bspw. vertiefende
Analysen zu den ICILS-2018-Daten zeigen, dass hohe digitalisierungsbezogene Priori-
titen der Schulleitung positiv mit einer hohen Fortbildungsaktivitdt der Lehrkrifte zu-
sammenhdngen (Gerick, Annemann et al., 2024). Hingegen zeigen die ICILS-2023-Be-
funde weiterhin, dass technologiebezogene Unterstiitzungsstrukturen aus Perspektive
der Schulleitungen sowohl im Vergleich zu den auf den internationalen Mittelwert bezo-
genen Anteilen als auch im Vergleich zu den personell-konzeptionellen Unterstiitzungs-
strukturen an Schulen in Deutschland weniger prioritir sind. Dabei muss jedoch der
zusétzliche Befund hinzugezogen werden, dass aus Schulleitungssicht bei den technolo-
giebezogenen Unterstiitzungsstrukturen, insbesondere mit Blick auf die IT-Infrastruktur,
wenig Handlungs- und Gestaltungsspielraum auf Einzelschulebene besteht. An dieser
Stelle wird die hohe Bedeutung des weiteren Ausbaus von Vernetzungs- und Support-
strukturen auf verschiedenen Ebenen (lokal, regional, bundeslandweit, bundesweit)
deutlich, insbesondere mit Blick auf die Rolle der Schultridger (Forum Bildung Digita-
lisierung e.V., 2024) und der Schulaufsicht sowie auf eine Kldrung von Verantwortlich-
keiten und Zustandigkeiten der verschiedenen beteiligten Akteur*innen (Eickelmann et
al., 2024; Fiedler et al., 2022).

Weiterhin wurden (3) mit der aktuellen Studie ICILS 2023 Schulleitungseinschit-
zungen zu schulischen Entwicklungsprozessen im Kontext des Umgangs mit digitalen
Medien fiir Lehr- und Lernprozesse erfasst. Hier zeigt sich, dass die diesbeziiglichen
Anteile in der Mehrzahl der in diesem Kapitel betrachteten Téatigkeiten und Entwick-
lungsprozesse zur Verbesserung des effektiven Einsatzes digitaler Medien fiir das Leh-
ren und Lernen signifikant unter den entsprechenden auf den internationalen Mittelwert
bezogenen Anteilen liegen. Ein besonderes Entwicklungspotenzial fiir Deutschland zeigt
sich dabei in der Entwicklung von auf das Kollegium bzw. individuell auf die Lehr-
kréfte abgestimmten Fortbildungsplénen. So besucht lediglich etwa ein Fiinftel (19.6%)
der Schiiler*innen in Deutschland eine Schule (19.6%), an der dieser Aspekt aus der
Perspektive der Schulleitungen den effektiven Einsatz digitaler Medien fiir das Leh-
ren und Lernen verbessert. Der auf diesen internationalen Mittelwert bezogene Anteil
(43.8%) ist hier deutlich und signifikant hoher als der Anteil in Deutschland. Dabei
konnten frithere Forschungsbefunde zeigen, dass die Fortbildungsplanung ein wichtiges
Merkmal erfolgreicher digitalisierungsbezogener Schulentwicklung darstellt (Gerick et
al., 2023). Moglicherweise konnen die im internationalen Vergleich unterdurchschnitt-
lichen Befunde auch in der Hinsicht interpretiert werden, dass es in Deutschland noch
vielfach an Evaluationsinstrumenten fehlt, die es auf Schul- und Unterrichtsebene er-
moglichen, fundierte Aussagen iiber die Effektivitdt von MaBnahmen fiir den Einsatz
digitaler Medien fiir das Lehren und Lernen zu treffen. So erscheint es relevant, auch
im Bereich der digitalisierungsbezogenen Schulentwicklung, Instrumente sowie MaB-
nahmen zur und Wissen {iber datengestiitzte Schulentwicklung in der digitalen Transfor-
mation weiterzuentwickeln und zu stirken, um schulischen Akteur*innen das Riistzeug
an die Hand zu geben, die Wirksamkeit von schulischen Entwicklungsbemiihungen zu
messen und zu bewerten. An dieser Stelle konnte auch die Rolle der Schulaufsicht mit
Blick auf ihre Unterstiitzungsfunktion in den Blick genommen werden.

Zwei Ergebnisse aus Deutschland sollen jedoch positiv hervorgehoben werden. Das
erste bezieht sich auf die individuelle (Einzel-)Unterstiitzung von Lehrkréften fiir den
Einsatz digitaler Medien in ihrem Unterricht. Hier schitzen Schulleitungen in Deutsch-
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land gewichtet auf die Population der Schiiler*innen (72.2%) besonders haufig positiv
ein, dass diese MaBinahme umgesetzt wird und dies dazu beitrdgt, den effektiven Ein-
satz digitaler Medien fiir das Lehren und Lernen zu verbessern. Somit kann positiv kon-
statiert werden, dass viele Lehrkrifte in Deutschland im Zuge der Entwicklungsprozes-
se Unterstlitzung erhalten und dass diese aus Sicht der Schulleitungen dazu beitréigt, die
Wirksamkeit im Unterricht zu verbessern. Diese Maflnahme hat also fiir viele Schulen
in Deutschland eine Bedeutung und erscheint aus Sicht der Schulleitungen auch reali-
sierbar. Um diesbeziiglich vertiefendes Handlungswissen zu generieren, wire es span-
nend zu untersuchen, durch welche Personen oder Personengruppen diese Unterstiitzung
erfolgt (z.B. schulexterne oder schulinterne Akteur*innen) und in welchen Formaten.
Moglichweise kann hierzu an den zweiten positiv hervorzuhebenden Befund angekniipft
werden, der zeigt, dass es in vielen Schulen in Deutschland aus Sicht der Schulleitun-
gen mit einem auf die Population der Schiiler*innen gewichteten Anteil von 48.1 Pro-
zent Entwicklungsprozesse gibt, die es den Lehrkriften ermdglichen, digitale Medien
im Rahmen von Team-Teaching (kooperatives Unterrichten) in threm Unterricht einzu-
setzen. Dies trdgt dazu bei, den effektiven Einsatz digitaler Medien fiir das Lehren und
Lernen zu verbessern. So konnte eine gemeinsame Interaktion im Unterricht auch un-
terstiitzende Wirkung haben. Vertiefende Analysen mit den ICILS-2023-Daten kdnnten
Aufschluss dariiber geben, in welchen Schulen bzw. Schulformen (Gymnasien vs. nicht
gymnasiale Schulformen) diese Maflnahme eher zum Einsatz kommen als in anderen.

Als vierter Themenbereich dieses Kapitels wurden (4) die Erwartungen an Lehrkraf-
te aus der Perspektive der Schulleitungen in Bezug auf den Erwerb von Wissen und Fa-
higkeiten in unterschiedlichen Bereichen zum Lehren und Lernen mit digitalen Medien
betrachtet. Diesbeziiglich lassen sich in den Befunden zwei Hauptlinien differenzieren:
Zum einen findet sich insbesondere in den Bereichen Kommunikation und Zusammen-
arbeit (u.a. Kommunikation mit Schiiler*innen und Eltern mittels digitaler Medien, Zu-
sammenarbeit mit anderen Lehrkraften mittels digitaler Medien) eine recht hohe Erwar-
tungshaltung der Schulleitungen in Deutschland an ihre Lehrkrifte, hierzu Wissen und
Féhigkeiten zu erwerben, was sich iiber hohe Anteile von mindestens der Hilfte der
Schiiler*innen in Deutschland in der Kategorie erwartet und obligatorisch ausdriickt.
Mit Blick auf diese Aspekte zeigt sich zudem eine internationale Anschlussfahigkeit.
Zum anderen wird im Kontrast dazu, bezogen auf die Erwartung der Schulleitungen,
zum Erwerb von Wissen und Fahigkeiten der Lehrkrifte im Kontext unterschiedli-
cher Formen der Kompetenziiberpriifung und spezifische Nutzungsmoglichkeiten digi-
taler Medien fiir das Lernen nur ein geringer Verpflichtungsgrad in Deutschland deut-
lich. Dieses Ergebnis ist insofern auch beachtlich, weil zwar ein Grof3teil der Schulen
die Forderung der digitalen Kompetenzen der Schiiler*innen als Bildungsziel angibt, je-
doch ein Wissenserwerb der Lehrkrifte bezogen auf die Uberpriifung dieses Kompe-
tenzerwerbs nur an einem kleinen Teil der Schulen erwartet und vorausgesetzt wird.
Diese Befunde konnten einen Impuls dafiir darstellen, weiterfithrend {iber Wege und
MaBnahmen der Vergleichbarkeit zwischen Schulen sowie der Verbindlichkeit mit Blick
auf Wissens- und Kompetenzerwerb von Lehrkréiften in der digitalen Transformation in
Deutschland nachzudenken, gerade auch mit Blick auf alle Phasen der Lehrkréftebil-
dung (SWK, 2022) sowie mit Perspektive auf Qualitdtsentwicklung und Qualitétssiche-
rung im Bildungssystem.

Die Gestaltung der digitalen Transformation im schulischen Bildungsbereich stellt
eine Gemeinschaftsaufgabe aller beteiligter Akteur*innen im Bildungssystem dar (Ei-
ckelmann et al., 2024). Schulleitungen nehmen hierbei eine wichtige Rolle ein, da sie
Entwicklungsprozesse in vielerlei Hinsicht initiileren und begleiten konnen (Gerick,
Kieseler et al., 2024). Dabei erscheint es zielfiihrend, auch ein erweitertes Fithrungsver-
stindnis in der digitalen Transformation weiterzudenken und auszugestalten sowie da-
bei auch weitere Akteur*innen in den Blick zu nehmen, die in digitalisierungsbezoge-
nen Schulentwicklungsprozessen Fiihrungsverantwortung iibernehmen (u.a. Distributed
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Digital Leadership, vgl. Dohmen & Martens, 2024), bspw. fiir die strategische und kon-
tinuierliche Fortbildungsplanung. Damit verbunden scheint es relevant, zum einen ent-
sprechende Qualifizierungs- und Unterstiitzungsstrukturen sowohl fiir Schulleitungen als
auch fiir die weiteren beteiligten schulischen Akteur*innen (weiter) zu entwickeln und
sicherzustellen sowie diese Prozesse mit angemessenen Forschungsmethoden zu unter-
suchen (Krein, 2024).

Dieses Kapitel hat auf repriasentativer Datengrundlage aktuelle Befunde zur Per-
spektive von Schulleitungen auf digitalisierungsbezogene Schulentwicklungsprozes-
se bereitgestellt und diese sowohl im internationalen Vergleich als auch — wenn mog-
lich — im Vergleich mit den Befunden aus ICILS 2018 eingeordnet. Es zeigen sich, wie
oben bereits ausgefiihrt, verschiedene Entwicklungsbereiche, an denen zukiinftig ange-
setzt werden kann bzw. zu denen bereits initiierte Mallnahmen weitergefiihrt werden
konnen. Es kann jedoch auch festgehalten werden, dass sich viele Schulleitungen in
Deutschland der Bedeutung digitalisierungsbezogener Schulentwicklung und der Not-
wendigkeit der Forderung digitalisierungsbezogener Kompetenzen von Schiiler*innen
bewusst sind. Vertiefende Analysen (Mehrebenenanalysen, Clusteranalysen etc.) mit den
ICILS-2023-Daten konnen Aufschliisse dariiber geben, mit welchen lehrkraftebezoge-
nen Merkmalen (Einstellungen, unterrichtliches Handeln etc.) sowie schiiler*innenbe-
zogenen Aspekten die Haltungen der Schulleitungen im Zusammenhang stehen, um da-
raus weiteres relevantes Handlungswissen zu generieren.
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