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13.1 Einleitung

Formaler politischer Bildung an Schulen kommt eine Schliisselfunktion bei der
Unterstiitzung der Entwicklung von jungen Menschen zu miindigen Biirger*innen
in einer Demokratie zu. Professionelle Unterrichtsplanung, die fachlich fundierte
Lehr-Lerngelegenheiten generiert, kann neben dem Aufbau von politischen Kom-
petenzen die demokratische Wertentwicklung unterstiitzen und Schiiler*innen auf
ihre Rollen in der aktiven (Mit-)Gestaltung der Demokratie vorbereiten (Begrich
et al., 2023; Deimel & Hahn-Laudenberg, 2017).

Schulen stehen vor groflen Herausforderungen aufgrund unvorhersehbarer Er-
eignisse wie Pandemien, Kriegen und Energiekrisen. Weiterhin werden in Schu-
len kontroverse Debatten zu strukturellen Fragen wie Rassismus, Diversitdt und
Klima mit ausgetragen. Bis in den Erhebungszeitraum von ICCS 2022 hat ins-
besondere die Covid-19-Pandemie den Unterricht stark verandert. Schiiler*innen
und Lehrkrifte wurden mit neuen Anforderungen konfrontiert (Voss & Wittwer,
2020), insbesondere mit Blick auf Distanzunterricht und der Anpassung von Un-
terrichtsinhalten (Wohnig & Heil, 2020). Die Kommunikation von Akteur*innen
war dabei teilweise herausgefordert durch (mangelnde) technische Ausstattung
und die Notwendigkeit einer schnellen Transformation von analogen in digitale
Lernkonzepte.

Vor dem Hintergrund dieser aktuellen und linger bestehenden Herausforde-
rungen widmet sich dieses Kapitel der Unterrichtsplanung, der Gestaltung von
Lernumgebungen und Leistungsbewertung sowie den damit verbundenen Lern-
gelegenheiten fiir politische Bildung und Demokratieerziehung. Konkret wer-
den Lehrkrifte befragt, die in sozialwissenschaftlichen Fichern unterrichten. Die
tibergeordnete Fragestellung lautet: Welche Priorititen setzen Lehrkrifte bei der
Schaftung von Lehr-Lernumgebungen, um Schiiler*innen auf eine demokratische
und selbstbestimmte Rolle als Biirger*innen vorzubereiten? Dabei werden neben
der Auswahl von Quellen und Materialien bei der Unterrichtsplanung (Kap. 13.2)
auch die Umsetzung von Mikro- und Makro-Methoden, Sozialformen sowie Medi-
en und Arbeitsmittel im sozialwissenschaftlichen Unterricht (Kap. 13.3) betrachtet.
Zusitzlich wird untersucht, welche Bewertungsformen Lehrkrifte einsetzten, um
die Leistungen der Schiiler*innen im politisch bildenden Unterricht zu beurteilen
(Kap. 13.4). ICCS 2022 nutzt verschiedene Itembatterien, um Qualitatsaspekte der
Unterrichtsplanung und -gestaltung sowie Leistungsbewertung zu erfassen. Die
Ergebnisse lassen sich, dhnlich der Methodik von Sauerwein und Klieme (2016),
als Expertenbewertungen mittels Fragebogen zur Beurteilung der Unterrichtsqua-
litat interpretieren. Die in ICCS 2022 erfassten Aspekte der Unterrichtsplanung
lassen sich in das fachdidaktische Planungsmodell fiir einen kompetenzorientier-
ten Politikunterricht von Breit und Weifleno (2015) verorten. Dabei werden insge-
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samt aus neun Schritten, die Schritte fiinf und sechs (Auswahl geeigneter Medien,
Arbeitsmittel und Methoden) auf der Sichtstrukturebene adressiert.

Aus der Lehr-Lernforschung ist bekannt, dass der direkte Transfer von Unter-
richtsinhalten in die , Kopfe von Schiiler*innen unmdoglich ist. Laut Praetorius
und Kleickmann (2022) wird Unterricht als gemeinschaftliche Ko-Konstruktion
zwischen Lehrkriften und Schiiler*innen betrachtet, bei der Lernerfolge nur dann
erzielt werden, wenn die Schiiler*innen die Unterrichtsinhalte aktiv verarbeiten.
Professioneller Unterricht erfordert in dieser Perspektive systematisches padago-
gisches und fachdidaktisches Handeln von Lehrkréften, welches mit Schiiler*in-
nen ein Verstindnis von Lerninhalten erarbeitet und mit ihnen unterschiedliche
Modi des Denkens und Handelns einnimmt, um den Erwerb von fachlichen und
fachertibergreifenden Kompetenzen zu férdern und Bildung zu erméglichen.

In der Unterrichtsforschung wird die Qualitdt des Unterrichts multidisziplinar
aus den Perspektiven von Didaktik(en), Schulpddagogik und padagogisch-psycho-
logischer Lehr-Lernforschung untersucht (Seidel, 2003). Die Qualitdt des Unter-
richts hdngt u.a. davon ab, ob Lehrkrifte geeignete Strukturen schaffen, die den
Schiiler*innen verstindnisfordernde Lernprozesse ermoglichen. Diese Strukturen
konnen als Sichtstrukturen (iibergeordnete Organisationsmerkmale) und als Tie-
fenstrukturen (Merkmale des direkten Lehr-Lernprozesses) untersucht werden.
Obwohl eine klare Abgrenzung der Strukturdimensionen nicht immer mdglich
ist, hat sich die Unterscheidung bewéhrt (Hattie, 2009; Kunter & Voss, 2011; Sei-
del & Shavelson, 2007). Sichtstrukturen beziehen sich auf beobachtbare Merkma-
le von Lehr- und Lernangeboten wie beispielsweise das Format des Unterrichts,
soziale Arrangements und die Medien, die fiir den Unterricht verwendet werden.
Tiefenstrukturen hingegen sind weniger direkt beobachtbar und beziehen sich auf
die Qualitat der Interaktionen zwischen Lehrkraft und Schiiler*innen sowie die
Qualitat der Auseinandersetzung mit den Lerninhalten. Auch wenn die tieferen
Strukturen der individuellen Verarbeitung letztlich fiir den Lernerfolg der Schii-
ler*innen entscheidend sind (Decristan et al., 2020; Voss & Wittwer, 2020), ist es
notwendig, auch die Sichtstrukturen zu untersuchen, weil diese eine Grundlage
fiir tiefere Verarbeitung darstellen und jene auf unterschiedliche Weise anregen
koénnen.

In der Unterrichtstheorie werden drei Stufen der Umsetzung von Lehrpldnen
unterschieden (Abs & Moldenhauer, 2021): Das intendierte Curriculum, das die
normativen Vorgaben zur Gestaltung von Lerngelegenheiten in der Schule be-
zeichnet, das implementierte Curriculum, das die tatsichliche Ausgestaltung von
Lerngelegenheiten betrachtet, und das erreichte oder realisierte Curriculum, das
die Lernergebnisse umfasst. In diesem Sinne bezieht sich die Materialauswahl in
der Unterrichtsplanung auf das intendierte Curriculum. Die Sichtstrukturen mit
Unterrichtsmethoden und Aktivititen innerhalb der Schule beziehen sich auf das
implementierte Curriculum, wahrend sich die Leistungsiiberpriifung auf das er-
reichte Curriculum bezieht. Dieses Kapitel erginzt folglich die Ausfithrungen in
Kapitel 11 zu vorgegebenen und umgesetzten Lehrpldnen und fokussiert das me-
thodische Repertoire der Lehrkrifte.

Die in diesem Kapitel behandelten Fragen wurden ausschliefdlich Lehrkraften
gestellt, die zuvor im Fragebogen angegeben hatten, ein Fach in Jahrgang 8 zu un-
terrichten, welches im weiteren Sinne mit politischer Bildung und Demokratie-
erziehung zu tun hat. Ergebnisse der Lehrkrifte in Schleswig-Holstein (SH)
werden in diesem Kapitel nicht berichtet, da diese aufgrund der vergleichsweise
geringen Ausschopfung der Stichprobe nicht gleichermaflen als représentativ be-
handelt werden konnen (vgl. Kap. 20). Des Weiteren werden in diesem Kapitel



Unterrichtsplanung, Gestaltung von Lernumgebungen und Leistungsbewertung 259

Disparitaten der Lehrkréfte hinsichtlich Geschlechts, fachspezifischer staatlicher
Lehrbefahigung, Schulform und Altersgruppen untersucht.

13.2 Lehr-Lernquellen und Materialien fiir die
sozialwissenschaftliche Unterrichtsplanung

Unterrichtsplanung wird allgemein als eine Voraussetzung fiir gelingenden Un-

terricht betrachtet (Begrich et al., 2023). Bei der Unterrichtsvorbereitung greifen

Lehrkrifte auf unterschiedliche Quellen zuriick, um selbst Informationen iber

den Unterrichtsgegenstand und das Thema zu sammeln und gleichzeitig geeig-

nete(s) Lehr-Lernquellen und Material zu erstellen oder auszuwihlen. Der Fokus

dieses Abschnitts liegt auf den von Lehrkriften genutzten Quellen der Informa-

tionssuche und Materialien fiir die Unterrichtsplanung. Bislang liegt nur wenig

Forschung zur Auswahl von Quellen und Materialien in der sozialwissenschaft-  Erfassung der politisch-
lichen Unterrichtsplanung von Lehrkriften vor. Aus einer sozialwissenschaftlich-  bildnerischen Lehr-
fachdidaktischen Perspektive ist eine Reflexion dariiber relevant, ob die Auswahl E:E:;;taefrtl?rl:edlr
der Quellen und Materialien eine einseitige Betrachtung von (kontroversen) The-  fyschung

men forcieren konnte. Entsprechend werden neben der Aktualitit der Quellen

und Materialien die Einbeziehung unterschiedlicher Perspektiven als Anspriiche

im Hinblick auf die Forderung der Politikkompetenz der Schiiler*innen artikuliert

(Achour et al., 2020; Oberle & Tatje, 2017).

Seit CivEd 1999 (Torney-Purta et al., 2001) werden die genutzten Quellen und

Materialien fiir die Unterrichtsplanung erfasst. Zwischen 2009 und 2016 gab es (S und Vorganger
Modifikationen in den Fragen, der Reihenfolge der Antwortmoglichkeiten und erfassen Lehr-Lern-
der Hinzufiigung von Beispielen in den Fragen, wie z.B. Wikis als webbasier- ~Materialien seit1999.
te Informationsquellen und soziale Medien (Schulz et al., 2018). In ICCS 2022
wird nun nach ,klassischen Medien“ anstelle von Medien ohne Attribut gefragt.
In ICCS 2016 wurden fiir Nordrhein-Westfalen (NRW) geschlechtsbezogene Un-
terschiede bei der Nutzung von Quellen und Materialien festgestellt: Wéahrend
weibliche Lehrkrifte haufiger auf offizielle Lehrpline und Materialien von Schul-
buchverlagen oder Bildungstrigern zuriickgriffen, nutzten méannliche Lehrkrif-
te vermehrt Dokumente von Nichtregierungsorganisationen (NGO), politischen
Parteien, Verbanden und akademischen Institutionen (Manzel et al., 2017).

In ICCS 2022 beantworteten Lehrkrifte die folgende Frage: ,,In welchem Aus-  Operationalisierung
maf greifen Sie in Threr Unterrichtsplanung zu politischer Bildung und Demo-  Von Materialien zur
kratieerziehung fiir Schiiler*innen der Jahrgangsstufe 8 auf folgende Quellen Unterrchtsvorbereitung
zuriick?® Die Befragten konnten auf einer vierstufigen Antwortskala, inwieweit
die nachfolgend aufgefiihrten acht Arten von Quellen und Materialien (IT4AG19A-

H) ,In groflem Ausmaf, ,In mittlerem Ausmafl, ,In geringem Ausmafl“ und

»Gar nicht“ in ihre Unterrichtsplanung einflieflen, beantworten.

. Amtliche Lehrplédne, Lehrplanrichtlinien oder Rahmenplidne
Originalquellen (z.B. Verfassungen und Menschenrechtserkldrungen)

. Schulbiicher

. Unterrichts- und Lernmaterialien von kommerziellen Unternehmen
Klassische Medien (z.B. Zeitungen, Magazine, Filme)
Unterrichtsmaterial, das vom zustédndigen Ministerium oder der lokalen Schul-
verwaltung veroffentlicht wurde

. Webbasierte Informationsquellen (z.B. Wikis, Online-Zeitungen) und soziale
Netzwerke

TmHgOw e

9)
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Exemplarische
Tabellenbeschreibung

Tabelle 13.1:

H. Dokumente von Nichtregierungsorganisationen, politischen Parteien, interna-
tionalen Verbanden, akademischen Institutionen

Tabelle 13.1 prasentiert die Ergebnisse zur Héaufigkeit der Nutzung von sechs aus-
gewdhlten Materialien in der Unterrichtsplanung aus der Perspektive von Lehr-
kraften im internationalen Vergleich. In der obersten Spalte finden sich jeweils
die Werte fiir Lehrkréfte in NRW. Darunter findet sich der Vergleichswert Europa
(VG EU), der sich aus den darunter aufgefithrten européischen Landern zusam-
mensetzt. Schliefllich werden die auflereuropdischen Teilnahmeldnder aufgefiihrt.
Die Spalten zeigen den Anteil der Lehrkrifte an, welche auf die jeweiligen Mate-
rialien in der Unterrichtsvorbereitung im groflen oder mittleren Ausmafd zuriick-

greifen.

Unterrichtsplanung: Materialien zur Vorbereitung von sozialwissenschaftlichem Unterricht

Anteil der Lehrkrafte fur die Antwortkategorien ,In groRem Ausmafy* und ,In mittlerem Ausmaf*

Lernmate- Dokumnete
rialien von Lernmateria- von NGOs,
amtliche kommerziellen lien von Parteien und
Lehrplane Schulbiicher  Unternehmen Ministerien Internet anderen
% (SE) % (SE) % (SE) % (SE) % (SE) % (SE)
Nordrhein-Westfalen'? 848 (16) 873 (1.3) 497 (19) 533 (1.7) 720 (2.0) 421 (1.8)
VG Europa 914 (0.5) 843 (06) 513 (09) 727 (08) 830 (0.7) 531 (0.9
Bulgarien® 96.0 (22) 971 (1.8) 595 (49) 911 (28) 764 (41) 431 (5.0
Danemark? 86.4 (4.0) 657 (65) 522 (75) 563 (7.0) 863 (5.00 610 (74
Estland? 971 (09) 937 (1.7) 417 (35) 779 (31) 831 (28) 450 (3.0
Frankreich? 936 (1.7) 723 (41) 222 (40) 594 (46) 695 (3.8) 649 (4.7
Italien 834 (1.3) 795 (1.0) 552 (1.2) 554 (1.2) 845 (09) 476 (1.9
Kroatien 919 (1.0) 823 (15 229 (11) 752 (1.5) 765 (1.9) 338 (14)
Lettland?# 948 (20) 873 (25) 755 (3.7) 937 (1.9) 824 (35 744 (3.9
Litauen 881 (20) 942 (11) 361 (24) 944 (1.2) 883 (14) 306 (2.3)
Malta 954 (1.7) 639 (48) 395 (65 673 (49) 896 (3.5 643 (55)
Niederlande? 639 (566) 918 (24) 686 (3.0) 226 (45) 860 (3.2) 331 (34
Norwegen® 972 (1.0) 831 (27) 644 (39) 664 (39) 857 (26) 724 (2.8)
Polen 989 (0.6) 984 (0.7) 593 (46) 772 (41) 882 (3.5 814 (3.9
Rumanien 99.0 (0.6) 955 (1.6) 550 (3.7) 948 (3.0) 843 (44) 56.0 (4.0
Schweden?* 99.3 (0.5) 924 (21) 444 (35) 654 (34) 841 (25) 525 (3.1)
Serbien 93.0 (2.0) 704 (46) 532 (5.00 942 (190 797 (54) 478 (4.2)
Slowakei 939 (16) 845 (22) 559 (23) 777 (33) 768 (3.3) 46.8 (3.1)
Slowenien 934 (1.1) 929 (11) 632 (23) 780 (21) 822 (1.7) 417 (1.8)
Spanien 791 (24) 631 (35) 574 (39) 549 (32) 831 (26) 66.2 (3.5
Zypern? 927 (1.2) 927 (14) 480 (25) 789 (20) 907 (1.1) 458 (2.6)
AuBereuropaische Vergleichslander
Brasilien? 956 (1.0) 978 (09) 594 (36) 837 (3.0)0 888 (2.7) 67.7 (3.3)
Kolumbien? 86.1 (44) 915 (16) 670 (40) 845 (3.1) 833 (23) 608 (3.6)
Taiwan 951 (1.2) 983 (1.0) 605 (42) 602 (41) 962 (1.1) 595 (3.5

VG Europa. Vergleichsgruppe Europa. Mittelwert der europaischen Landergruppe.

Benchmark-Teilnehmer. Nicht Teil der VG Europa.
2 Teilnahmequoten auf Schul- und/oder Schiilerebene liegen unterhalb der internationalen Vorgaben, wodurch Reprasentativitat nicht in
gleicher Weise abgesichert ist.

3 Vorgaben fir Teilnahmequoten auf Schul- und/oder Schiilerebene unter Einbezug von Ersatzschulen werden beinahe erreicht.

4 Ausschlusse der nationalen Zielpopulation liegen zwischen 5-10 %.
5 Abweichende Zielpopulation: 9. Klasse.

IEA: International Civic and Citizenship Education Study

© ICCS 2022
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Tabelle 13.1 zeigt, dass 85% der Lehrkrifte in NRW auf amtliche Lehrpléne ,,in
groflem Ausmafl“ oder ,in mittlerem Ausmafl als Quellen fiir ihre Unterrichts-
planung in politischer Bildung und Demokratieerziehung zuriickgreifen. Damit
liegt die Nutzung von Lehrplinen in NRW signifikant unter dem Mittelwert der
europdischen Teilnahmeldnder an ICCS 2022. Nur im Nachbarland Niederlande
(64%) und in Spanien (79 %) zeigen sich nochmals signifikant niedrigere Werte.
Lehrkrifte in Schweden und Ruminien geben die hochsten Zustimmungswerte
von liber 99 % an.

In NRW setzen 87 % der Lehrkrifte Schulbiicher zur Unterrichtsplanung in
groflem oder in mittlerem Ausmaf} ein. Der Tendenz nach zeigt sich eine stérke-
re Schulbuchnutzung in der Unterrichtsplanung in ost- und siidosteuropiischen
Landern. Dagegen liegt der Anteil der Lehrkrifte, der auf Schulbiicher in groflem
oder in mittlerem Ausmafd zuriickgreift, in Malta (64 %) und Spanien (63 %) deut-
lich unter dem der VG Europa von 84 %.

Auf Materialien von kommerziellen Unternehmen wird in NRW von fast
50% der Lehrkrifte in groflem oder in mittlerem Ausmaf} zuriickgegriffen. Die-
ser Wert liegt, wie der Anteil der Lehrkrifte in Danemark, nahe am europiischen
Vergleichswert. Deutlich niedrigere Werte zeigen sich in Frankreich (22%) und
Kroatien (23 %). Die intensivste Nutzung hingegen geben die Lehrkrifte (76 %) in
Lettland an.

Auf webbasierte Informationsquellen, wie Online-Zeitungen, Wikis oder sozi-
ale Medien, wird in NRW von 72% der Lehrkrifte in groflem oder in mittlerem
Ausmafd zur Unterrichtsplanung zuriickgegriffen. Nur in Frankreich liegt der An-
teil mit knapp unter 70 % &hnlich niedrig. In der Vergleichsgruppe Europa liegt
der Anteil mit 83% deutlich hoher. Mit 96 % greifen die Lehrkrifte in Taiwan
noch héufiger auf das Internet fiir ihre Unterrichtsplanung zuriick.

Auf Dokumente von NGOs und Parteien, internationalen Verbéanden und aka-
demischen Institutionen wird in NRW 42 % relativ zu anderen Materialien selte-
ner in groflem oder in mittlerem Ausmafd zur Unterrichtsplanung zuriickgegriffen
und nur in Kroatien, Litauen und den Niederlanden greifen Lehrkrifte noch sel-
tener auf diese Informationsquellen zuriick. Dagegen zeigt sich eine deutlich
intensivere Nutzung in Norwegen und Lettland (jeweils iiber 72 %). Der europii-
sche Vergleichswert liegt bei 53 %.

Unterschiede zwischen den teilnehmenden Bildungssystemen koénnen u.a.
durch unterschiedliche administrative Vorgaben, strukturelle Rahmenbedin-
gungen und Unterschiede in der Fach- und Unterrichtskultur begriindet sein.
Schlieflich konnen Lehrplidne unterschiedlich ausgestaltet sein und so eine Nut-
zung zur Unterrichtsplanung mehr oder weniger nahelegen. Auch die Vielfalt und
Genehmigungsverfahren zu Schulbiichern unterscheiden sich zum Teil deutlich.
Hinsichtlich der weiteren Materialien ist davon auszugehen, dass Verfiigbarkeit
und Finanzierung sich zwischen den Teilnahmeldndern und Bildungssystemen
unterscheidet. Um das Potenzial unterschiedlicher Materialien besser auszuloten,
wiren vertiefende, komparative Studien mit Blick auf nationale Kontexte lohnend.

Wie bereits in ICCS 2016 (Manzel et al., 2017) zeigt sich, dass weibliche Lehr-
krifte signifikant seltener (p < .05) auf Dokumente von NGOs, politischen Partei-
en, Verbidnden und akademischen Institutionen zuriickgreifen. Im Gegensatz dazu
nutzen sie tendenziell hiufiger offizielle Lehrpldne als ihre mannlichen Kollegen.

Unterschiedliche
Préferenzen bei der
Auswahl von Materialien
zur Unterrichtsplanung
in Europa

Dokumente von NGOs,
politischen Parteien,
internationalen Ver-
banden, akademischen
Institutionen in NRW
vergleichsweise selten
genutzt

Begriindungszusammen-
hange fiir Praferenzen
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Materialien zur Unter-
richtsplanung

Geschlechterspezifische
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13.3 Lehr-Lernmethoden und Unterrichtsaktivitaten im
sozialwissenschaftlichen Unterricht

Lehr-Lernmethoden und Unterrichtsaktivititen, die als Teil der Sichtstruktur

des Unterrichts gelten, welche standardisierbar und empirisch gut untersuchbar

sind, bilden seit langem den Fokus der Unterrichtsforschung (Klieme, 2019). Die

Fachdidaktik priferiert aktuell Planungsmodelle fiir den sozialwissenschaftlichen

Unterricht, die eine Gestaltung mit vielfdltigen Tatigkeiten und kognitiver Akti-

vierung durch stimulierte Konstruktionen sowie selbstgesteuertes Lernen mit fle-

xibler Variation von Methoden ermoglichen (Breit & Weifleno, 2015; Detjen et al.,

2012). In der praktischen Umsetzung der Lehr-Lernmethoden und Unterrichts-

aktivitdten hat sich in der Okonomie- und Politikdidaktik die Systematisierung

in Mikro- und Makromethoden in Zusammenhang mit didaktischen Planungen
hinsichtlich der zu erreichenden Ziele und Kompetenzen des Fachunterrichts eta-
bliert (Achour et al., 2020; Reinhardt & Richter, 2020; Retzmann, 2011). Die ex-
plorative Lehrkrifte-Befragung von Rittmann (2021) zeigt die Vielfiltigkeit der

Einflussfaktoren auf die fachdidaktische Methodenwahl von Lehrkriften auf: Er-

fahrungen der Lehrkrifte mit den jeweiligen Methoden, fachdidaktische Uber-

zeugungen (beliefs) und die Umsetzungsmoglichkeit im Schulalltag sind leitend
fiir den Methodeneinsatz. Mit Mikromethoden wie etwa der Placemat-Methode,

Interviews oder Analysen von Texten oder Statistiken kdnnen Fachkonzepte er-

arbeitet und damit konzeptuelles politisches Wissen vertieft werden. Handlungs-

orientierte Makromethoden wie Pro-Kontra-Debatten oder Talkshows dienen
starker der Forderung der Argumentation und politischen Urteilsbildung. Eine
umfassende Methodenkiste bietet etwa die Bundeszentrale fiir politische Bildung

(Scholz, 2010), bei der sowohl Mikro- und Makromethoden als auch Arbeitswei-

sen, Sozialformen und Medienarbeit zu drei Unterrichtsphasen (Einstieg, Prdsen-

tation, Evaluation) angeboten werden.

In ICCS 2022 werden, wie bereits in vorhergehenden Zyklen, die von Lehr-
kriften verwendeten Lehr-Lernmethoden und Unterrichtsaktivititen erfragt. Die
entsprechende Skala (T_CIVCLAS) wurde wie folgt eingeleitet: ,Wie oft finden
die folgenden Aktivitaten zu politischer Bildung und Demokratieerziehung in Ih-
rem Unterricht der Jahrgangsstufe 8 statt?. Fiir den aktuellen Zyklus wurden zehn
Items zur Befragung aufgenommen (IT4G20A-]). Darunter sind im Vergleich zu
ICCS 2016 zwei neue Items hinzugefiigt worden, um digitale Lehr-Lernarrange-
ments besser abbilden zu konnen. Die Frage wurde erneut ausschliefSlich Lehr-
kriften gestellt, die laut Selbstangabe in Jahrgangsstufe 8 ein Fach unterrichten,
das im weiteren Sinne mit politischer Bildung und Demokratieerziehung zu tun
hat. Lehrkrifte konnten die folgenden Aussagen auf einer vierstufigen Antwort-
skala von ,Nie®, ,Manchmal® ,,Oft“ und ,,Sehr oft“ bewerten. Die Lehrkrafte soll-
ten sich auf alle Klassen beziehen, die sie in der Jahrgangsstufe 8 unterrichten.

A. Schiiler*innen sammeln auf8erhalb der Schule Informationen fiir Projekte (z.B.
Interviews in der Nachbarschaft, kleine Fragebogenuntersuchungen).
Schiiler*innen erarbeiten unterschiedliche Themen in kleinen Gruppen.

. Schiiler*innen nehmen an Rollenspielen teil.

. Schiiler*innen fertigen Notizen wahrend des Unterrichts an.
Schiiler*innen diskutieren aktuelle Probleme.
Schiiler*innen suchen und/oder analysieren Informationen aus Internetquellen
(z.B. Wikis, Online-Zeitungen).

. Schiiler*innen arbeiten mit Schulbiichern.

mHgOWw
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H. Schiiler*innen schlagen Themen fiir kiinftige Unterrichtsstunden vor.
Schiiler*innen nutzen digitale Techniken fiir Prasentationen (z.B. PowerPoint/
Prezi, Videos, Multimedia).

J. Schiiler*innen nutzen digitale Techniken fiir Projekt- oder Gruppenarbeiten.

—

Die Lehrkraftantworten zu allen zehn Aussagen werden zu einer international
vergleichbaren Skala Lehr-Lernmethoden im sozialwissenschaftlichen Unterricht
(T_CIVCLAS) zusammengefasst, die tiber die teilnehmenden Lander hinweg eine
hohe Reliabilitit (Cronbachs a = .79) erzielt. Tabelle 13.2 zeigt die Ergebnisse
zu fiinf ausgewdhlten Items und die Werte der Skala. Tabelle 13.2 entspricht im
Aufbau der vorherigen Tabelle (13.1), mit einer zusitzlichen Spalte fiir den Ska-
lenwert. Der Skalenwert ist auf einen internationalen Mittelwert von 50 in dem  Exemplarische
Zyklus standardisiert, in dem die Skala erstmals verwendet wird, in diesem Fall E::llét:\:v“e’;?efes
ist dies ICCS 2016 (Schulz et al., 2023). Hohere Skalenwerte bedeuten eine im
Mittel hohere Wahrscheinlichkeit, dass Lehrkrifte berichten, die entsprechenden
Unterrichtsmethoden haufiger eingesetzt zu haben. Weiterhin wird die Standard-
abweichung auf 10 festgesetzt. Das bedeutet z.B. fiir Tabelle 13.2, dass sich der
Skalenwert fiir NRW um 29 % einer Standardabweichung vom Skalenwert fiir VG
Europa unterscheidet (vgl. Kap. 20). In der ersten Zeile finden sich jeweils die
Ergebnisse fiir die Lehrkrifte aus NRW. Darunter findet sich der Vergleichswert
Europa, der sich aus den darunter aufgefiihrten europdischen Léndern zusam-
mensetzt. Schliefllich werden die auereuropéischen Teilnahmeldnder aufgefiihrt.

Fur die Interpretation ist zu beachten, dass die Prozentwerte aller Lehrkrifte
zusammengefasst wurden, die ,,sehr oft“ oder ,,oft“ geantwortet haben. Das heif3t,
die Differenz zu 100 % zeigt jeweils den Anteil der Lehrkrifte an, die angeben, die
entsprechende Lehr-Lernmethode ,,manchmal® oder ,,nie“ zu nutzen. Skalenwerte
sind nicht mit den Prozentwerten vergleichbar, sondern dienen dem internationa-
len Vergleich.

Ein Grofiteil der Lehrkrifte in NRW (77%) und in der europdischen Ver-  Hiufige Diskussion
gleichsgruppe (75%) gibt an, dass Schiiler*innen (sehr) oft im Unterricht aktuelle ~aktueller Problemein
Probleme diskutieren. Die Nutzung des Internets als Informationsquelle fiir Such- Elrl]isri;:z;"maz:
und Analyseauftrige kommt, dhnlich wie im europdischen Vergleich, in NRW bei Nutzung digitaler Medien
54 % der Lehrkrifte (sehr) oft zum Einsatz. Gleichzeitig geben 64 % der Lehrkrit-
te in NRW und 58 % der Lehrkrifte im europdischen Vergleich an, dass Schii-
ler*innen (sehr) oft digital in Gruppen zusammengearbeitet hitten — ein Ergebnis,
welches die Relevanz digitalen Distanzlernens in der Zeit der Pandemie unter-
streicht (vgl. zum Thema Digitalisierung vertiefend Kap. 12). In Taiwan wird di-
gitale Technik fiir Projekt- und Gruppenarbeit dagegen am seltensten eingesetzt
(17%). In Déanemark liegt der Anteil an Lehrkriften, die angeben, (sehr) oft mit
Schiiler*innen digitale Projekt- und Gruppenarbeiten sowie Recherchen im Inter-
net durchzufiithren, mit 79 % bzw. 77 % am hochsten.

Dass Schiiler*innen Themen fiir folgende Unterrichtsstunden (sehr) oft vor-
schlagen, berichten immerhin 22 % der Lehrkrifte in NRW. Im européischen Ver-
gleich ist dieser Anteil mit 17 % etwas geringer. Noch niedrigere Anteile zeigen
sich etwa in den Niederlanden (7 %) und Polen (8 %). Lehrkrifte aus Serbien be-
richten mit Abstand am haufigsten von Schiilerthemenwiinschen (45 %), gefolgt
von Ruminien (34 %). Schulbiicher werden im européischen Vergleich und insbe-  Haufige Nutzung von
sondere in NRW deutlich hiufiger genutzt. Hier geben etwa 69 % der Lehrkrifte Schulbichernin NRW
an, diese (sehr) oft im Unterricht einzusetzen. Dies spiegelt die hohe Bedeutung
von Schulbiichern in der Unterrichtsvorbereitung wider. Auffillig oft werden
Schulbiicher auch in den Niederlanden genutzt (94 %), selten hingegen in Frank-
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Tabelle 13.2: Lehr-

Lernmethoden und Unterrichtsaktivitaten im sozialwissenschaftlichen Unterricht

Anteil der Lehrkrafte fur die Antwortkategorien ,Sehr oft* und ,Oft* Skalenwert
im Internet- digital an Pro-
aktuelle Informationen ~ mit Schul- Schiuler*in- jekten oder

Probleme suchen & blichern nen schlagen  in Gruppen Unterrichts-

diskutieren analysieren arbeiten Themen vor arbeiten methoden

% (SE) % (SE) % (SE) % (SE) % (SE) M (SE)
Nordrhein-Westfalen'? 77.0 (1.3) 539 (24) 687 (21) 221 (1.7) 637 (2.1) 53.0 (0.4) A
VG Europa 753 (09) 553 (09) 550 (1.00 174 (0.7) 584 (0.9 50.1 (0.2)
Bulgarien® 734 (5.3) 394 (47) 747 (54) 106 (2.8) 529 (4.38) 511 (12) ®
Dénemark? 86.2 (48) 770 (6.6) 445 (72) 134 (3.8) 789 (56) 540 (0.7) A
Estland? 70.8 (27) 523 (35) 603 (3.7) 109 (22) 401 (34) 492 (04) V¥
Frankreich? 628 (42) 440 (33) 317 (48) 105 (2.3) 372 (3.5) 436 (0.8) V¥
Italien 706 (14) 626 (1.8) 574 (1.7) 199 (1.1) 643 (1.6) 49.7 (03) ®
Kroatien 644 (1.4) 466 (19 514 (1.7) 197 (1.3) 522 (2.3) 482 (0.4) VY
Lettland?# 784 (35) 624 (3.7) 540 (36) 176 (3.1) 77.7 (3.7) 529 (0.6) A
Litauen 88.8 (1.5) 614 (27) 799 (20) 278 (25) 692 (238) 53.1 (0.5) A
Malta 717 (26) 413 (69) 285 (84) 193 (59) 425 (64) 455 (0.9) V¥
Niederlande? 51.0 (9.1) 437 (39 935 (1.7) 70 (2.1) 498 (4.8) 473 (0.8) V¥
Norwegen® 757 (27) 612 (3.8) 423 (4.1) 99 (1.8) 713 (3.2) 50.5 (04)
Polen 854 (28) 595 (4.5) 57.0 (4.7) 80 (2.0) 617 (5.2) 519 (0.6) A
Rumanien 83.1 (23) 679 (3.1) 799 (34) 344 (32) 585 (3.7) 547 (0.8) A
Schweden?* 834 (35) 621 (38) 693 (36) 11.1 (2.8) 66.2 (3.8) 50.8 (0.6) ®
Serbien 922 (39) 684 (54) 150 (51) 453 (7.3) 547 (4.2 52.7 (1.4) A
Slowakei 78.8 (23) 521 (24) 406 (3.1) 101 (1.5) 62.0 (3.5 478 (0.7) ¥
Slowenien 750 (1.7) 441 (20) 591 (22) 126 (1.2) 56.0 (2.3) 504 (0.3) ®
Spanien 699 (3.8) 545 (31) 366 (3.2) 254 (25) 669 (3.4) 486 (0.6) V¥
Zypern? 694 (2.6) 497 (24) 692 (25) 176 (1.7) 483 (2.7) 499 (05 o
AuBereuropdische Vergleichslander
Brasilien? 66.7 (3.6) 533 (31) 774 (3.3) 273 (45) 401 (3.5 50.1  (0.6)
Kolumbien? 70.7 (6.7) 489 (6.1) 392 (41) 215 (29) 392 (5.1) 511 (1.1)
Taiwan 69.3 (3.6) 279 (3.7) 824 (3.1) 155 (2.2) 169 (2.6) 46.2 (0.5)

AN Wert signifikant héher

als VG Europa (p < 0.05)

® Keine siginifikante Abweichung von VG Europa
V¥ Wert signifikant niedriger als VG Europa (p < 0.05)

VG Europa. Vergleichsgruppe Europa. Mittelwert der europaischen Landergruppe.

Benchmark-Teilnehmer.
2

Nicht Teil der VG Europa.

Teilnahmequoten auf Schul- und/oder Schiilerebene liegen unterhalb der internationalen Vorgaben, wodurch Repréasentativitat nicht in

gleicher Weise abgesichert ist.

3
4
5

IEA: International Civic and Citizenship Education Study

Vorgaben fiir Teilnahmequoten auf Schul- und/oder Schiilerebene unter Einbezug von Ersatzschulen werden beinahe erreicht.
Ausschliisse der nationalen Zielpopulation liegen zwischen 5—10 %.
Abweichende Zielpopulation: 9. Klasse.

© ICCS 2022

reich (32%), Malta (29 %) oder Serbien (15%). Auch in den auflereuropiischen
Landern Taiwan und Brasilien werden Schulbiicher vergleichsweise (sehr) oft
im Unterricht eingesetzt. Die internationale Antwortspanne und Vielfalt der Er-
gebnisse verdeutlichen, dass didaktisch-methodische Ansétze und Priorititen in
verschiedenen Lindern betrichtlich unterschiedlich sind und nur wenig Uberein-
stimmung darin besteht, welche Unterrichtsmethoden in politischer Bildung und
Demokratieerziehung sinnvoll erscheinen.

Die Stichprobe erlaubt neben dem internationalen Vergleich auch Analysen in-
nerhalb der Lehrkriftepopulation einzelner Bildungssysteme, z.B. ob der Einsatz
von Lehr-Lernmethoden sich hinsichtlich der Schulform oder der fachbezogenen
Lehrbefidhigung unterscheidet. Eine differenzierte Betrachtung der Ergebnisse aus
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NRW erfolgt in Tabelle 13.3; diese bietet eine detaillierte Analyse der ausgewéhl-
ten Lehr-Lernmethoden basierend auf der Selbstauskunft hinsichtlich des Vor- Vertiefende Analyse
handenseins einer staatlichen Lehrbefihigung im Fach bzw. den Fichern Politik, ilrja?treunprneaf\%l\(;\?r::g:
Sozialwissenschaft, Sozialkunde, Soziologie. Weiter differenziert die Tabelle nach Lehrbefshigung und
Schulform (Gymnasium, Integrierte Gesamtschule, Realschule, Sekundarschule, schulform
Hauptschule und Forderschule).
Statistisch signifikante Differenzen (p < .05) zwischen Lehrkréften mit einer
staatlichen Lehrbefdhigung fiir sozialwissenschaftliche Facher und solchen ohne
entsprechende fachbezogene Lehrbefdhigung werden im Text benannt. Statistisch
relevante Unterschiede im Einsatz von Lehr-Lernmethoden konnten in Bezug
auf das Geschlecht nicht festgestellt werden, eine entsprechende Differenzierung
entfillt daher an dieser Stelle. Bei der Interpretation ist zu beachten, dass diese
Fragen nur Lehrkriften vorgelegt wurden, die in Jahrgangsstufe 8 ein Fach unter-
richten, das im weiteren Sinne mit politischer Bildung und Demokratieerziehung
zu tun hat. Die hoheren Standardfehler weisen hier auf eine durch die kleinere
Fallzahl begriindete etwas grof3ere Unsicherheit der Schitzung hin.

Tabelle 13.3: Differenzierte Lehrkraftepraferenzen auf Lehr-Lernmethoden im sozialwissenschaftlichen

Unterricht
Anteil Lehrkrafte flr die Antwortkategorien ,Sehr oft* und ,Oft*
im Internet digital an Pro-
aktuelle Informationen mit Schul- Schiler*innen jekten oder
Probleme suchen & biichern schlagen in Gruppen
diskutieren analysieren arbeiten Themen vor arbeiten
% (SE) % (SE) % (SE) % (SE) % (SE)
Mit staatl. Lehrbefahigung SoWi 89.4 (2.0) 65.4 (3.3) 726 (3.3) 306 (3.3) 68.7 (3.6)
Ohne staatl. Lehrbefahigung SoWi 741 (2.0) 50.2 (3.0) 67.0 (2.6) 202 (24) 62.7 (2.8)
Gymnasium 76.5 (2.0) 59.2 (4.1) 734 (2.6) 214 (29) 781  (2.2)
Integrierte Gesamtschule 749 (29 53.0 (3.8) 626 (5.1) 182 (2.2) 547 (4.2)
Realschule 779 (3.9 575 (4.0) 64.1 (4.0 28.0 (4.6) 60.9 (6.0)
Sekundarschulen 749 (5.1) 43.0 (24) 755 (5.0) 17.2  (3.9) 50.5 (5.6)
Hauptschule 729 (5.1) 46.1  (8.2) 784 (7.4) 10.3  (5.2) 48.3 (11.1)
Forderschule 89.1 (34) 36.4 (12.5) 63.3 (15.2) 353 (6.4) 401  (12.4)
IEA: International Civic and Citizenship Education Study © ICCS 2022

Etwa 89% der Lehrkrifte mit staatlicher Lehrbefahigung fiir sozialwissenschaft-

liche Facher (Politik, Sozialwissenschaft, Sozialkunde, Soziologie) diskutieren si-

gnifikant haufiger tiber aktuelle Probleme im Klassenzimmer als Lehrkréfte ohne

Lehrbefihigung fiir sozialwissenschaftliche Ficher (74%). Die hohe Differenz

deutet darauf hin, dass sich fachspezifische Lehrkrifte hdufiger zutrauen, aktu-

elle gesellschaftliche Probleme oder Themen im Unterricht zu diskutieren. Wei-

ter geben Lehrkrifte mit staatlicher Lehrbefidhigung fiir diese Fécher signifikant

haufiger an, (sehr) oft Informationssuche im Internet als Lehr-Lernmethode zu

nutzen, verglichen mit Lehrkréften ohne fachspezifische Lehrbefidhigung (65 % vs.  Deutliche Unterschiede
50%). Aus diesen Ergebnissen generiert sich die Frage, inwieweit eine fachbezoge- ~ zwischen Lehrkraften
ne Ausbildung einen Einfluss auf die Nutzung moderner Informations- und Kom- E';::)Z?é?}?;fnﬁgtrl'd'e
munikationstechnologien im Unterricht ausiibt, wenn es etwa um die Beurteilung

sozialwissenschaftlichen
von Glaubwiirdigkeit von fachbezogenen Informationen im Internet geht. Unterricht
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Lehrkréfte an Gymnasien
und Forderschulen
unterscheiden sich von
Lehrkréften an anderen
Schulformen

Gesetzliche
Grundlagen

Lehrkrafte mit staatlicher Lehrbefdhigung in sozialwissenschaftlichen Fiachern
berichten zudem signifikant héaufiger, dass Schiiler*innen Themen fiir den Unter-
richt vorschlagen. Dies konnte ein Hinweis auf eine fachspezifische Authentizi-
tdt sein, aber auch generell erneut auf eine hohere Selbstwirksamkeit und/oder
hoheres Professionswissen dieser Lehrkrifte hindeuten, auf fachspezifische The-
menvorschlidge konstruktiv reagieren zu konnen. Das Einbeziehen von Schiiler-
vorschlagen harmoniert besonders gut mit den Zielen der sozialwissenschaftlichen
Facher und der Demokratieerziehung. Die Einbindung der Schiiler*innen in die
Themenfindung fordert nicht nur ihre aktive Teilnahme am Unterricht (Hauk &
Groschner, 2022), sondern vermittelt auch demokratische Prinzipien und ermog-
licht eine authentische Erfahrung demokratischer Prozesse im Klassenzimmer.
Keine signifikanten Unterschiede zeigen sich hinsichtlich der Arbeit mit Schulbii-
chern und digitaler Kollaboration. Beides wird von einer klaren Mehrheit in bei-
den Gruppen (sehr) oft im sozialwissenschaftlichen Unterricht genutzt und wird
daher wohl von vielen Lehrkriften als niitzliche Lehr-Lernmethode betrachtet.
Insgesamt erscheinen die eingesetzten Methoden von Lehrkriften mit staatlicher
Lehrbefahigung aber etwas vielfiltiger.

Lehrkrifte an Gymnasien in NRW nutzen insbesondere digital gestiitzte Pro-
jekt- und Gruppenarbeiten héaufiger als Lehrkrifte an anderen Schulformen. Mog-
licherweise haben Lehrkrifte an Gymnasien aufgrund besserer Ressourcen und
Infrastruktur mehr Spielraum fiir den Einsatz digitaler Lehrmethoden. In Kon-
trast dazu fithren etwa Forderschullehrkrifte hingegen mit ihren Schiiler*innen
nur zu 36 % (sehr) oft Internetrecherchen und zu 40 % (sehr) oft digitale gestiitz-
te Projekt- und Gruppenarbeiten durch. Lehrkrifte an Forderschulen unterschei-
den sich jedoch auch an anderen Stellen von ihren Kolleg*innen an Regelschulen:
So berichten etwa 89% der Lehrkrafte an Forderschulen, aktuelle Probleme mit
den Schiiler*innen zu diskutieren, und 35 %, Schiiler*innen in die Themenfindung
einzubinden. Dies ist insbesondere im Vergleich zu Gymnasien signifikant haufi-
ger. Hierzu sei angemerkt, dass in Forderschulen in NRW die konzeptionelle und
curriculare Ausgestaltung von politischer Bildung und Demokratieerziehung hin-
ter anderen Bundeslindern zuriicksteht (Bittlingmayer et al., 2020). Die aktuel-
len Ergebnisse verweisen jedoch potenziell auch auf Starken sonderpadagogischer
Ansitze. Eine vertiefende Untersuchung konnte helfen, die genauen Ursachen
der aufgezeigten Disparitaten zu kldren und Einblicke in die Praktiken der unter-
schiedlichen Schulformen zu gewinnen.

Hinsichtlich der weiteren Items zeigen sich die Lehrkrifte zwischen den ver-
schiedenen Schulformen hingegen etwas homogener. Insgesamt wird deutlich,
dass Unterschiede in den gewdhlten Methoden starker durch die staatliche Lehr-
befahigung fiir sozialwissenschaftliche Facher (Politik, Sozialwissenschaft, Sozial-
kunde, Soziologie) erklart werden konnen und nur in einzelnen Aspekten durch
die Schulform, an denen Lehrkrifte unterrichten.

13.4 Leistungshewertung in der politischen Bildung und
Demokratieerziehung

Die Leistungsbewertung an Schulen in NRW, festgelegt in § 48 im Schulgesetz
(SchulG NRW), zielt darauf ab, den Lernfortschritt von Schiiler*innen zu beurtei-
len und als Grundlage fiir gezielte Férderung zu dienen. Diese Bewertung erfolgt
in Form von Noten oder kann durch schriftliche und miindliche Aussagen er-
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ginzt werden. Sie bezieht sich dem Konzept nach auf vermittelte Kenntnisse, Fa-
higkeiten und Fertigkeiten und beriicksichtigt Leistungen sowohl in schriftlichen
Arbeiten als auch im sonstigen Unterricht.

Leistungsiiberpriifungen erfassen und nutzen Hinweise zum Lernstand von
Schiiler*innen auf verschiedenen Ebenen und zu unterschiedlichen Zwecken im
Lernprozess. In der Schulpadagogik wird zwischen formativen und summativen  Zwecksetzung

Assessments unterschieden. Formatives Assessment zielt darauf ab, das Lernen beiformativer
und summativer

und den Unterricht durch lernbegleitende diagnostische Informationen zur Leis-
Leistungsbewertung

tung der Schiiler*innen zu verbessern. Es unterstiitzt Entscheidungen {tiber den
weiteren Lehr-Lernprozess und wird auch als formative Leistungsmessung oder
formative Leistungsbeurteilung bezeichnet. Im Englischen findet man auch Be-
griffe wie ,,classroom assessment, assessment for learning und formative evaluation“
(Schiitze et al., 2018). Im Kontrast dazu stellt schwerpunktmiafliig summatives
Assessment, etwa in Form von Klassenarbeiten, miindlichen Priifungen oder
Zeugnissen, eine zusammenfassende Beurteilung der Leistung zum Zwecke der
Notengebung oder Selektion dar, etwa am Ende einer Unterrichtseinheit, eines
Schuljahres oder bei Bildungsiibergangen. Der Unterschied liegt also sowohl im
Nutzungszweck als auch im Zeitpunkt der Leistungsbeurteilung, weniger im ver-
wendeten Instrument (Schiitze et al., 2018). Beide Bewertungsformen, formative
und summative, helfen, Stirken zu erkennen und Bereiche fiir weiteres Engage-
ment zu identifizieren. Leistungsbewertung kann so zu signifikanter Verbesserung
des Lernens, besonders bei leistungsschwicheren Schiiler*innen fithren (Schiitze
et al., 2018). Das Schulgesetz (§ 48; SchulG NRW) hebt ebenfalls die Bedeutung
sowohl der eher summativen Beurteilung als auch der formativen Bewertung zur
Forderung hervor, welche beide hiufig unterschiedliche Zielsetzungen verfolgen.
Im Unterricht existieren unterschiedliche methodische Ansitze, um Leistung
der Schiiler*innen zu messen. Jedoch ist die Leistungsbewertung im Politikunter-
richt herausfordernd, da nicht alle Lernziele und Kompetenzen gleichermaflen
leicht iiberpriift werden koénnen. Der deklarative und konzeptuelle Wissenser-
werb ist z.B. leichter zu bewerten als die Urteilskompetenz. Dabei ist die durch
die Verfassung geschiitzte Meinungsfreiheit zu beachten; das bedeutet, dass per-  Methoden und
sonliche Urteile oder Positionierungen nicht gewertet werden diirfen. Hingegen  Herausforderungen der
konnen andere Bestandteile politischen Urteilens wie die Struktur einer Pro-Kon- }:'jzl:zg;zifhtﬁng
tra-Argumentation, sprachliche Elemente oder Textstrukturierung bewertet wer- jitischen Bildung
den (Forkarth, 2022; Manzel & Weifleno, 2017). Da fiir Sozialwissenschaften nur
die Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung (EPA) ministeriell
vorgegeben sind, haben Schulen, Fachkonferenzen und Lehrkrifte einen grofien
Handlungsspielraum hinsichtlich der Bewertung von Schiilerleistungen im Fach-
unterricht.
Entsprechend viele Bewertungsmethoden kennt die sozialwissenschaftliche
Fachdidaktik, darunter schriftliche Formate wie Tests, Klausuren, Fach- und Pro-
jektarbeiten sowie miindliche Priifungen, Prdsentationen und Beobachtungen Fachdidaktische
(Reinhardt & Richter, 2020; Strafiner, 2020). Auch alternative Formate werden FOYSChU”QSPerSPekti}’en
diskutiert, wie die Selbsteinschitzung von Schiiler*innen im Sinne einer um- Bewertungspraxis
fassenden Evaluationskultur an Schulen. Jedoch ist hier zu bedenken, dass vor
dem Hintergrund der gegenwirtigen Schulpraxis mitsamt einer Leistungsbewer-
tung, die auf einer (angemessenen) Riickmeldung durch Zensuren basiert, ein
Kulturwandel erforderlich wire, welcher nicht in der Alleinverantwortung der
schulischen politischen Bildung liegt (Goll, 2021). Es gibt nur wenige Studien,
die systematisch die Bewertungspraktiken in den Sozialwissenschaften unter-
sucht haben, und bereits bei kleinen Stichproben zeigt sich diese denkbare Viel-
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Operationalisierung
von Ansdtzen zur
Leistungsbewertung in
ICCS 2022

Lehrkréfte in NRW nutzen
am ehesten alternative
Bewertungsmethoden.

falt von Prifungsformaten auch empirisch. Jansson (2023) untersuchte mit Hilfe
von qualitativen Interviews die Bewertungspraktiken in den Sozialwissenschaf-
ten an schwedischen Oberstufenschulen. Diese basieren vor allem auf Erfahrun-
gen, Uberzeugungen und der fachlichen Tradition, weniger auf formal definierten
Bildungsanforderungen oder Lehrpldnen. Lehrkrifte nutzen verschiedene Bewer-
tungsmethoden, darunter schriftliche Formate wie Debattenartikel, Hausaufgaben
und Tests. Miindliche Formate umfassen Debatten und Vortrage. Auch Multime-
dia-Formate wie Podcasts und Filme werden verwendet.

ICCS 2022 verfolgt das Anliegen, eine grofle Bandbreite an Bewertungsan-
sitzen zu erfassen, um zu iberprifen, welche Priferenzen im internationalen
Vergleich dominant sind. Lehrkrifte wurden gefragt, welche Formen der Leis-
tungsbewertung in politischer Bildung und Demokratieerziehung von ihnen bei
Schiiler*innen in der 8. Jahrgangsstufe eingesetzt werden. Diese Frage wurde aus-
schliellich Lehrkriften vorgelegt, die in Jahrgangsstufe 8 ein Fach unterrichten,
das im weiteren Sinne mit politischer Bildung und Demokratieerziehung zu tun
hat und lautet: ,Wenn Sie die Schiiler*innen der Jahrgangsstufe 8 in Bezug auf
politische Bildung und Demokratieerziehung bewerten, wie oft nutzen Sie die
folgenden Bewertungsverfahren? Bitte beziehen Sie sich auf alle Klassen der Jahr-
gangsstufe 8, die Sie unterrichten.“ Darauf folgen acht Items (IT4G26A-H), die
auf einer vierstufigen Antwortskala (,Nie, ,Manchmal®, , Oft, ,Sehr oft“) einge-
schitzt werden konnen.

. Schriftliche Aufsitze
Schriftliche Tests (z.B. Multiple-Choice, Liickentext)
. Miindliche Priifungen
. Beobachtung (z. B. Checkliste und Bewertungsskala)
Bewertung durch Mitschiiler*innen
Projektarbeit
. Portfolio
. Selbsteinschdtzung der Schiiler*innen

T OmmgOo=E e

Tabelle 13.4 présentiert die Ergebnisse der Lehrkraftantworten zu sechs ausge-
wiahlten Formen der Leistungsbewertung im internationalen Vergleich. Angezeigt
werden erneut die Anteile der Lehrkrifte, die angeben, die einzelnen Bewertungs-
verfahren ,,sehr oft“ oder ,,oft“ zu nutzen, so dass die Differenz zu 100 % jeweils
dem Anteil von Lehrkriften entspricht, der angibt, das entsprechende Bewer-
tungsverfahren ,,manchmal® oder ,nie“ zu nutzen. Der Aufbau der Tabelle ent-
spricht dem der Tabelle 13.1.

In NRW erfolgt die Bewertung der Schiiler*innen laut 55% der Lehrkraf-
te tiberwiegend durch Beobachtung, wahrend nur eine Minderheit schriftliche
Tests (23 %) oder miindliche Priifungen (16 %) angibt. Etwa 40 % der Lehrkrifte
in NRW verwenden als Bewertungsmethode (sehr) oft Projektarbeit oder Schii-
lerselbsteinschitzungen. Im europdischen Vergleich zeigt sich, dass schriftliche
Tests (48 %) und miindliche Priifungen (50 %) die Methoden sind, die (sehr) oft
genutzt werden. Die Ergebnisse aus NRW deuten darauf hin, dass Lehrkrifte in
Deutschland einen starkeren Fokus auf Beobachtung und alternative Bewertungs-
methoden im Vergleich zu klassischen Priifungsformen legen. In den Lehrpldnen
der Sekundarstufe I in NRW sind in den entsprechenden Féachern keine schriftli-
chen Leistungsiiberpriifungen vorgesehen, daher ist es nachvollziehbar, dass ande-
re Priifungsformen im Fokus stehen.

Interessant im Vergleich zu NRW sind die Angaben aus den Nachbarldndern:
Niederlandische Lehrkrifte bewerten die Leistungen ihre Schiiler*innen ,sehr oft*
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Tabelle 13.4: Leistungsbewertung im sozialwissenschaftlichen Unterricht

Anteil Lehrkrafte fir die Antwortkategorien ,Sehr oft* und , Oft*

schriftiche schriftiche mundliche Schiilerselbst-
Aufsatze Tests Prifungen Beobachtung  Projektarbeit  einschatzung

% (SE) % (SE) % (SE) % (SE) % (SE) %  (SE)
Nordrhein-Westfalen'>  17.0 (1.4) 232 (1.7) 157 (14) 553 (1.7) 397 (1.6) 39.6 (1.9)

VG Europa 260 (0.8) 480 (09) 499 (09) 384 (0.8) 392 (09) 337 (0.8)
Bulgarien® 144 (44) 730 (51) 762 (59) 56.0 (53) 421 (55) 155 (34)
Danemark? 14.8 (4.4) 54 (25) 583 (69) 466 (6.3) 552 (7.00 335 (64)
Estland? 15.0 (2.3) 427 (35) 457 (36) 1.0 (20) 155 (23) 192 (2.6)
Frankreich? 397 (47) 273 (44) 367 (37) 360 (42) 413 (43) 124 (3.0
Italien 158 (09) 415 (16) 508 (1.3) 484 (1.2) 310 (1.2) 302 (1.1)
Kroatien 127 (1.1) 284 (14) 438 (1.7) 299 (1.2) 282 (1.7) 454 (1.9)
Lettland?# 321 (29) 560 (5.2) 1.7 (28) 195 (3.1) 385 (45) 636 (3.7)
Litauen 315 (27) 448 (24) 622 (23) 764 (24) 391 (31) 693 (2.6)
Malta 233 (51) 313 (72) 244 (6.7) 309 (45 213 (500 245 (6.3)
Niederlande? 314 (5.7) 681 (44) 41  (1.3) 36 (1.2) 26.0 (5.5) 6.8 (2.5)
Norwegen?® 374 (34) 255 (28) 621 (400 326 (3.5 387 (400 218 (24)
Polen 403 (47) 597 (47) 524 (46) 14 (28) 423 (5.0) 232 (3.9
Rumanien 530 (39) 783 (26) 895 (190 789 (3.1) 707 (3.0)0 59.0 (3.8)
Schweden?* 245 (3.0) 750 (35) 384 (33) 343 (41) 124 (1.8) 53 (1.4)
Serbien 13.0 (52) 251 (68) 762 (42) 404 (47) 373 (5.3) 60.0 (5.7)
Slowakei 6.8 (12) 526 (34) 522 (35) 354 (29) 586 (3.1) 569 (3.5
Slowenien 169 (1.7) 616 (1.9) 844 (1.6) 230 (21) 381 (190 266 (2.2)
Spanien 244 (3.0) 462 (28) 206 (26) 686 (2.6) 53.8 (3.8) 329 (2.9)
Zypern? 46.3 (2.7) 684 (25) 579 (25) 477 (26) 542 (26) 348 (24)
AuBereuropdische Vergleichslander

Brasilien? 281 (33) 748 (3.8) 288 (40) 398 (3.8) 394 (38) 338 (3.7
Kolumbien? 36.7 (43) 659 (29) 620 (36) 489 (35) 365 (36) 720 (3.8)
Taiwan 189 (35) 861 (3.0) 410 (40) 424 (47) 170 (26) 16.0 (2.8)

VG Europa. Vergleichsgruppe Europa. Mittelwert der europaischen Landergruppe.
Benchmark-Teilnehmer. Nicht Teil der VG Europa.

2 Teilnahmequoten auf Schul- und/oder Schillerebene liegen unterhalb der internationalen Vorgaben, wodurch Reprasentativitat nicht in
gleicher Weise abgesichert ist.

3 Vorgaben fiir Teilnahmequoten auf Schul- und/oder Schiilerebene unter Einbezug von Ersatzschulen werden beinahe erreicht.

4 Ausschliisse der nationalen Zielpopulation liegen zwischen 5-10 %.

5 Abweichende Zielpopulation: 9. Klasse.

IEA: International Civic and Citizenship Education Study © ICCS 2022

oder ,,oft“ schriftlich (68 %) und nur selten durch Beobachtung (4 %), wohingegen
die Lehrkrifte aus Ddnemark besonders selten schriftliche Priifungen (5%), aber
mehrheitlich miindliche Priifungen (sehr) oft fiir die Leistungsbewertung einset-
zen (58%). In Polen werden sowohl schriftliche als auch miindliche Tests durch-
gefithrt, dafiir spielen Beobachtungen und Selbsteinschédtzungen nur eine geringe
Rolle. Ein dhnliches Muster deutet sich fiir Frankreich an.

Auch in weiteren Bildungssystemen gibt es auffillige Muster der Leistungsbe-
wertung. In Bulgarien, Ruménien und Schweden nehmen schriftliche Tests eine
dominante Rolle bei der Bewertung der Schiiler*innen ein. In Ruménien gibt bei
keiner Methode der Leistungsbewertung weniger als die Halfte der Lehrkrifte
an, diese (sehr) oft zu nutzen. Schiilerselbsteinschitzung als alternative Form der  Diverse Profile
Leistungsbewertung erscheint nach Angaben der Lehrkrifte besonders verbreitet —2U Ansitzen der
in Litauen, Lettland oder Serbien sowie in Kolumbien und wird gleichzeitig ins- }:'Zﬁgg;i?ﬁ:r:tﬁsg
besondere in Schweden (5%) und den Niederlanden (7 %) nur von einer Minder-  5ygereuropiischen
heit der Lehrkrifte (sehr) oft als Leistungsbewertung genutzt. In Taiwan bewerten  Bildungssystemen
die Lehrkrifte hauptsichlich mit schriftlichen Tests (86 %) und deutlich seltener
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Unterschiede

nach Geschlecht,
fachspezifischer
Lehrbeféhigung und
Schulform in NRW

mit Projektarbeiten (17%) und Schiilerselbsteinschitzungen (16%). Insgesamt
verweisen die Ergebnisse auf unterschiedliche Rahmenbedingungen und padago-
gische Ansitze, die aus unterschiedlichen fachlichen Strukturen, padagogischen
Ansitzen, Fach- und Bewertungskulturen resultieren.

Unterschiede konnen sich auch erneut innerhalb eines Bildungssystems zei-
gen. Tabelle 13.5 differenziert die Teilstichprobe der Lehrkrifte in NRW, die in
Jahrgangsstufe 8 ein Fach unterrichten, das im weiteren Sinne mit politischer Bil-
dung und Demokratieerziehung zu tun hat, nach Geschlecht, staatlicher Lehrbe-
fahigung in den Fichern Politik, Sozialwissenschaft, Sozialkunde oder Soziologie
sowie Schulformen (Gymnasium, Integrierte Gesamtschule, Realschule, Sekun-
darschulen, Hauptschulen und Forderschule) hinsichtlich von Unterschieden der
Methoden der Leistungsbewertung. Nicht berichtet werden Lehrkrifte, welche
die dritte Geschlechtskategorie, ,Weiteres Geschlecht® gewéhlt haben, aufgrund
des sehr geringen Anteils (N = 6) an der Stichprobe. Dargestellt wird der Anteil
der Lehrkrifte, welche die Antwortkategorien ,sehr oft“ und ,oft“ fiir verschie-
dene Bewertungsmethoden ausgewdhlt haben. Statistisch signifikante Differenzen
(p < .05) werden im Text als solche benannt.

Tabelle 13.5: Differenzierte Lehrkraftepraferenzen in der Leistungsbewertung im sozialwissenschaftlichen
Unterricht

Anteil Lehrkrafte fur die Antwortkategorien ,Sehr oft* und , Oft*

schriftiche schriftliche miindliche Schlerselbst-
Aufsatze Tests Prifungen Beobachtung  Projektarbeit  einschatzung

% (SE) % (SE) % (SE) % (SE) % (SE) % (SE)

Gesamt NRW

Weiblich
Mannlich

Mit staatl.
Lehrbefahigung SoWi

Ohne staatl.
Lehrbefahigung SoWi

Gymnasium

Integrierte Gesamtschule  19.9

Realschule
Sekundarschulen
Hauptschule
Forderschule

170 (14) 232 (1.7) 157 (1.4) 553 (1.7) 397 (1.6) 39.6 (1.9)

177 (20) 233 (22) 142 (16) 548 (22) 424 (24) 437 (2.3)
156 (20) 229 (24) 182 (22) 560 (27) 356 (27) 333 (28)

186 (3.0) 275 (43) 157 (3.1) 60.8 (35) 40.1 (3.8) 350 (3.3)

170 (1.7) 231 (20) 166 (1.8) 527 (21) 410 (25) 401 (27)

192 (20) 132 (14) 127 (19) 603 (25) 399 (29) 431 (2.9)

(2.6) 254 (3.3) 166 (1.7) 535 (3.3) 387 (3.3) 416 (3.9)

185 (53) 330 (51) 167 (45) 506 (23) 384 (3.6) 363 (3.8)

147 (46) 328 (53) 243 (63) 640 (52) 355 (50) 335 (6.3)

71 (37) 355 (9.1) 333 (10.8) 593 (8.0) 340 (6.8) 306 (9.8)
( )

32 (25) 327 (126) 105 (4.0) 341 (129) 493 (66) 33.0 (10.5)

IEA: International Civic and Citizenship Education Study © ICCS 2022

Weibliche Lehrkrafte
nutzen hdufiger
Selbsteinschdtzungen
zur Bewertung von
Schiiler*innen.

Weibliche Lehrkrifte geben signifikant héufiger an, Schiilerselbsteinschiatzungen
(sehr) oft zur Leistungsbewertung zu nutzen. Projektarbeit nutzen sie tendenziell
ebenfalls haufiger, miindliche Priifungen hingegen etwas seltener, auch wenn die-
se Unterschiede nicht statistisch abgesichert werden konnen.

In NRW berichten Lehrkrifte mit staatlicher Lehrbefdhigung fiir sozialwissen-
schaftliche Facher signifikant haufiger, Beobachtung als Bewertungsmethode ein-
zusetzen, im Vergleich zu ihren fachfremd unterrichtenden Kolleg*innen (61 %
gegeniiber 53 %). Weitere Unterschiede, wie der tendenziell hdufigere Einsatz von
Schiilerselbsteinschitzungen durch fachfremde Lehrkrifte, erwiesen sich hingegen
nicht als statistisch signifikant.
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In Bezug auf die Schulformen zeigen sich vereinzelt Unterschiede in den ge-
wiahlten Formaten der Leistungsbewertung. Lehrkrifte an Gymnasien sowie an
Integrierten Gesamtschulen geben signifikant haufiger an, schriftliche Aufsétze
(sehr) oft als Bewertungsmethode zu nutzen, im Vergleich zu Haupt- und For-
derschulen. Auf schriftliche Tests greifen Lehrkrifte an Gymnasien allerdings si-
gnifikant seltener zuriick. Weiter zeigt sich, dass sowohl an Gymnasien als auch
an Sekundarschulen haufiger Beobachtungen eingesetzt werden als an Real- und
Forderschulen, insgesamt erscheinen diese Ergebnisse jedoch als weniger syste-
matisch. Die Schiilerselbsteinschiatzung wird im Vergleich zu an den nicht zum
Abitur fithrenden Schulformen an Gymnasien und Integrierten Gesamtschulen
tendenziell haufiger eingesetzt, aber auch diese Effekte konnten nicht statistisch
abgesichert werden. Ob dies auf Unterschiede der Betonung von Selbstreflexi-
on und eigenverantwortlichem Lernen an verschiedenen Schulformen hindeutet,
muss von daher an dieser Stelle offenbleiben.

Nicht in der Tabelle berichtet werden Ergebnisse zu Unterschieden der Leis-
tungsbewertung abhidngig vom Alter der Lehrkrifte. Diese zeigen sich besonders
im Kontrast zwischen jiingeren (<30 Jahre) und élteren Lehrkréften (>60 Jahre),
wobei die dlteren Lehrkrifte tendenziell hdufiger schriftliche Tests und miindliche
Prifungen nutzen. Im Vergleich zeigen sich Lehrkrifte der Altersgruppen 30 bis
39, 40 bis 49 sowie 50 bis 59, die insgesamt mehr als 80 % der befragten Lehrkraf-
te ausmachen, eher homogen hinsichtlich der Methoden der Leistungsbewertung,
die sie (sehr) oft nutzen.

Insgesamt zeigen sich differenzierende Ergebnisse, etwa zu Unterschieden
bei der Art der schriftlichen Leistungsbewertungsmethoden zwischen einzelnen
Schulformen, der seltenere Einsatz von Beobachtungen durch fachfremde Lehr-
krafte sowie der auffillige Geschlechtereffekt beim Einsatz der partizipativen Me-
thode der Schiilerselbsteinschiatzungen. An anderen Stellen ldsst die Homogenitat
der genutzten Bewertungsmethoden entlang der genutzten Differenzierungsmerk-
male vermuten, dass die Auswahl von Bewertungsmethoden nicht allein von fach-
licher Ausbildung und schulformspezifischen Schwerpunkten und tendenziell
auch von pdadagogischer Erfahrung und aktuellen padagogischen Trends abhéngt,
sondern vorrangig von makrosystemischen Kontexten beeinflusst wird. Insge-
samt verweisen die Ergebnisse auf die Notwendigkeit vertiefender Analysen, auch
in Bezug auf die professionelle Autonomie, die Lehrkrifte und Schulen vor dem
Hintergrund verschiedenartiger Bildungssysteme haben. Vor diesem Hintergrund
bietet die Vielfalt der genutzten Bewertungspraktiken Anlass zur Reflexion und
(Weiter-)Entwicklung von Bewertungsstrategien in der (politischen) Bildung.

13.5 Diskussion

Die vorliegenden Ergebnisse werfen ein Licht auf Ausgangsbedingungen und Po-
tenziale von Lehrkriften, Schulen und der Bildungspolitik vor dem Hintergrund
der aktuellen und lidnger bestehenden Herausforderungen der Demokratien. Das
Internet gewinnt zunehmend an Bedeutung als Ressource fiir die Unterrichtsvor-
bereitung in NRW und Europa. Es ist jedoch festzustellen, dass die Nutzung des
Internets hier noch nicht das Niveau von nahezu 100 % erreicht hat, wie es in Tai-
wan der Fall ist. In NRW spielen Schulbiicher fiir 87% und amtliche Lehrpldne
fir knapp 85 % weiterhin eine dominante Rolle bei der Unterrichtsplanung. Von
Unternehmen erstellte Lehrmaterialien werden von etwa der Hilfte der Lehrkrifte
im mittleren und groflen Ausmaf3 einbezogen. Der Einsatz entsprechender Mate-

Abseits von schriftlichen
Bewertungsmethoden
nur wenig Systematik
hinsichtlich der Schulform

Leistungshewertung
tendenziell eher durch
makrosystemische
Kontexte beeinflusst

Herausforderung:
fachliche Nutzung von
digitalen Medien in
einer von Schulbiichern
dominierten Lehrkultur
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Herausforderung
Bewertungspraktiken

Herausforderung
Umgang mit Schiiler-
themenwiinschen und
aktuellen Themen

rialien wird vor dem Hintergrund der Gefahr von Beeinflussung durchaus kont-
rovers diskutiert, zumindest soweit dies ohne kritische Reflexion erfolgt. So gibt
es Hinweise, dass wissenschaftliche und gesellschaftliche Kontroversen in solchen
Lehrmaterialien unerwédhnt bleiben und einseitige Darstellungen Multiperspekti-
vitat und Kontroversitat verhindern konnen (van Treeck & Urban, 2016). Anhand
der Ergebnisse wird die Bedeutung einer vielfiltigen Medienmischung zur Forde-
rung der politischen Kompetenzen von Schiiler*innen unterstrichen (Achour et
al., 2020; Oberle & Tatje, 2017).

Differenzen in der Leistungsbewertung im Politikunterricht zwischen NRW
und anderen Lindern wie den Niederlanden, Danemark, Ruménien und Litau-
en spiegeln die Vielfalt der Bildungssysteme, padagogisch-didaktische Uberzeu-
gungen und Lehrpraktiken wider, die in den jeweiligen Landern existieren. Der
Einbezug von Selbsteinschdtzungen von Schiiler*innen in die Bewertung konn-
te positiv gewendet als Vertrauensindikator oder padagogische Unterstiitzung der
Selbstwirksamkeit der Schiiler*innen gedeutet werden (Panadero et al., 2017).

Eine Interpretation der Werte als Vertrauensindikator steht allerdings im Wi-
derspruch zur selteneren Auflerung von Schiilerthemenwiinschen, die in den
meisten Bildungssystemen nur von einer Minderheit der Lehrkrifte (sehr) oft be-
richtet wird. Dies ist durchaus auch im Zusammenhang mit Kontroversitit von
Themen zu betrachten (vgl. Kapitel 15), die durch Beriicksichtigung von Schiiler-
themenwiinschen einen grofleren Raum einnehmen konnte. In diesem Zusam-
menhang ist auffillig, dass in NRW insbesondere fachfremde Lehrkrifte seltener
berichten, dass Schiiler*innen Themenwiinsche einbringen. Weiter erscheint, an-
gesichts curricular vorgegebener Bildungsinhalte, als wahrscheinlich, dass in Lan-
dern mit geringer Schiilerthemenberiicksichtigung traditionell stirker auf die
Umsetzung des intendierten Curriculums geachtet wird, damit am Ende eines
Schuljahres die Schiiler*innen die entsprechenden Kompetenzen erworben haben
konnen. Lehrkrifte sind somit, je nach Kontext, weniger flexibel, Schiilerinteres-
sen zusitzlich in den Unterricht zu integrieren. Gleichzeitig findet sich in allen
Landern der Beleg, dass Lehrkrifte um Aktualitdt ihrer Unterrichtsthemen be-
miiht sind. In NRW sind es besonders diejenigen Lehrkrifte, welche iiber eine
sozialwissenschaftliche Lehrbefihigung verfiigen. Die Einbindung von aktuellen
Themen sowie Themen, die Schiiler*innen einbringen mochten, ist auch vor dem
Hintergrund einer grundsitzlichen Interessenorientierung der politischen Bildung
zu diskutieren (Hedtke, 2020). Insbesondere im Kontext sozialer Ungleichheit ist
es wichtig, dass Schiiler*innen dabei unterstiitzt werden, eigene politische und so-
ziale Interessen zu erkennen und zu formulieren.

Die erfassten Informationen iiber die genutzten Leistungsbewertungsverfah-
ren zeigen deutliche Landerunterschiede in der Schwerpunktsetzung von Miind-
lichkeit und Schriftlichkeit. Hier mangelt es besonders in der Sekundarstufe I in
NRW an Schreibférderkonzepten zur Ausbildung der zentralen Kompetenzen
wie Argumentations- und Urteilsfahigkeit. Erste Ansitze fiir den Fachunterricht
Politik/Gesellschaftslehre finden sich etwa im textsortenbasierten Lehr-Lern-
zyklus (Forkarth, 2022). Transparente Kriterien fiir miindliche und schriftliche
Leistungsbewertungen in der Sekundarstufe I und binnendifferenzierte Konzepte
der Lernriickmeldung fiir Schiiler*innen sind Desiderata, derer sich auch die Bil-
dungsadministration annehmen sollte, um Lehrkrifte zu entlasten und ihnen ver-
bindliche Standards an Bewertungsoptionen an die Hand zu geben.

Grundsitzlich sollten empirische Untersuchungen zu weiteren Planungsschrit-
ten im Fokus stehen. Offene Bereiche, wie die Rahmung durch Bedingungsana-
lyse, Zielklairung mit Festlegung der Leistung, Auswahl der Fachkonzepte und
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konstituierenden Begriffen, Themenformulierung sowie die Anbahnung der Kern-
kompetenzen (Urteilen, Handeln) mit entsprechenden adaptiven Lernaufgaben,
bieten Raum fiir vertiefende Forschung und bieten Potenzial fiir die Optimierung
von Lehr- und Lernprozessen.
Insgesamt zeigt sich die hohe Bedeutung von professionellem Unterricht in po-
litischer Bildung und Demokratieerziehung. Fachspezifisch ausgebildete Lehrkrit-
te geben eine insgesamt hohere Vielfalt in den eingesetzten Unterrichtsmethoden
an und sind besonders um Aktualitit bemiiht, was zur gesellschaftlichen Relevanz
des entsprechenden Unterrichts beitrdgt. Die diskutierten Ergebnisse bieten wert-
volle Einblicke in die Praxis schulischer politischer Bildung und geben Anlass zu  Zusammenarbeit von

vertiefenden Analysen und darauf aufbauend Reflexionen iiber notwendige Ver- Bildungsadministration,

besserungen. Die Entwicklung einer ausgewogenen und zeitgeméaf3en Unterrichts- Bildungsprais und
Bildungsforschung als

gestaltung mitsamt angemessener Bewertung von Schiilerleistung erfordert eine  (hance fiir positive
enge Zusammenarbeit von Bildungseinrichtungen, Lehrkriften, Bildungsadminis-  Entwicklung.
tration und Fachdidaktik und kann die Qualitat der schulischen politischen Bil-

dung nachhaltig fordern.
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