Kapitel 1 )
Zentrale Ergebnisse im Uberblick

1.1 Einleitung
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ICCS 2022 ist eine international vergleichende Studie zur politischen Bildung
und Demokratieerziehung. ICCS steht fiir International Civic and Citizenship
Education Study.

ICCS bietet Perspektiven darauf, wie Schiiler*innen weltweit auf ihre Rollen
als Biirger*innen in Demokratien vorbereitet sind und vor allem in der Schu-
le vorbereitet werden.

Diese Analyse ist besonders wichtig, wenn Demokratien herausgefordert
sind: etwa durch 6kologische Krisen, Kriege und Populismus.

ICCS setzt neben einem Test zum politischen Wissen und Argumentieren
auch Fragebogen zu zahlreichen Aspekten des politischen Mindsets ein. Das
politische Mindset hat vier Dimensionen:

+ DPolitisches Wissen und Argumentieren

* Identitat

 Einstellungen und Werte

+ Partizipation und Partizipationsbereitschaft

Auch Lehrkrifte und Schulleitungen wurden nach ihren Perspektiven auf die
politische Bildung und Demokratieerziehung in ihrer Schule befragt.

Damit bietet ICCS einen breiten Einblick in die Startchancen von jungen
Birger*innen.

Das politische Mindset ist bedeutsam fiir die politische Sozialisation junger
Menschen: Es bestimmt mit, auf welche Art sie politische Ziele entwickeln
und verfolgen, mit politischen Institutionen und Akteuren in Kontakt treten,
wie sie miteinander umgehen und Gesellschaft mitgestalten.

Das politische Mindset von jungen Menschen ist auch relevant fiir das poli-
tische System: Demokratien sind angewiesen auf das Wissen, die Werte, die
Einstellungen und Handlungen ihrer Biirger*innen, um weiterbestehen und
sich weiterentwickeln zu kénnen.

Durch die Analysen von ICCS konnen Schlussfolgerungen gezogen werden
fir die padagogische Arbeit mit Schiiler*innen, genauso wie fiir die Struktu-
rierung der politischen Bildung und Demokratieerziehung an Schulen.
Zentrale Ergebnisse der verschiedenen Kapitel werden nachfolgend zusam-
mengefasst. Dabei beziehen sich die Abschnitte ab Abschnitt 1.3 jeweils auf
ein bestimmtes Kapitel (z.B. Abschnitt 1.3 auf Kapitel 3 usw.).
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1.2 Hinweise zur Stichprobe und Methode

% In Deutschland haben Nordrhein-Westfalen (NRW) und Schleswig-Holstein
(SH) mit jeweils reprasentativen Stichproben an ICCS teilgenommen.

+ In NRW umfasst die realisierte Stichprobe 3 269 Schiiler*innen in 145 Schu-
len. Weiterhin konnen die Daten von 2 916 Lehrpersonen fiir international
vergleichende Analysen einfliefSen.

% In SH konnen 1 488 Schiiler*innen an 84 Schulen in den international ver-
gleichenden Analysen beriicksichtigt werden. Aufgrund zu geringer Aus-
schopfung konnen die Daten der Lehrkrifte in SH nicht als reprisentative
Stichprobe in den internationalen Vergleich einflief3en.

% Die Erhebung erfolgte in Deutschland fiir Schiiler*innen, Lehrpersonen und
Schulleitungen vollstindig computerbasiert.

% Die Datenerhebung fand in Deutschland zwischen Mirz und Juni 2022
statt. In dem Zeitraum galten zu Beginn an einigen Schulen noch besondere
Covid-19-Regelungen. Die Schiiler*innen standen zudem unter dem Ein-
druck des Krieges in der Ukraine, der am 24. Februar 2022 begann.

% Die Befragung der Schiiler*innen bestand aus drei Teilen:
 Internationaler Wissenstest: ein Test zum politischen Wissen und Argu-

mentieren.

+ Internationaler Schiilerfragebogen: Fragen zum familidren Hintergrund,
zu politischen Einstellungen und Perspektiven auf das politische System,
Partizipationserfahrungen und -bereitschaft, Erfahrungen in der Schule
und der Gesellschaft.

» Europiischer Schiilerfragebogen: Fragen mit besonderem Bezug zu Euro-
pa; wurde ausschliefllich in den europdischen Landern (ohne Serbien) ein-
gesetzt.

Anmerkung: Karte der ICCS-2022-Teilnahmeregionen. Brasilien, Kolumbien und Taiwan nicht maf3stabsgetreu. In Deutschland
nahmen lediglich die Bundeslinder NRW und SH teil. (Karten erstellt mit www.mapchart.net)
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1.3 Politisches Wissen und Argumentieren

Es ist eine zentrale Grundlage fiir eine funktionierende Demokratie, dass alle (he-
ranwachsenden) Biirger*innen die gleichen Moglichkeiten erhalten, politisches
Wissen und Kompetenzen zu entwickeln. Politisches Wissen bildet eine Basis fiir
die (Weiter-)Entwicklung von politischen Urteils- und Handlungsfahigkeiten, aber
auch fiir eine reflexive Herausbildung politischer Einstellungen.

Konstruktion des Wissenstests

% Der Test zum politischen Wissen und Argumentieren umfasst Fragen zu den
Inhaltsbereichen gesellschaftliche Institutionen und Systeme, Werte, Partizipati-
on und Identitit und zielt auf die kognitiven Dimensionen konzeptuelles poli-
tisches Wissen und Argumentieren und Anwenden von konzeptuellem Wissen.

s Im Wissenstest wurden geschlossene und offene Frage eingesetzt. Erstmalig
in ICCS fanden zudem computer-enhanced Items Anwendung.

s Das politische Wissen wird in vier Kompetenzstufen differenziert. Kompe-

tenzstufe A ist die hochste Kompetenzstufe, in der Schiiler*innen u.a. zur

multiperspektivischen Betrachtung von politischen Positionen und Prozessen
in der Lage sind.

Ergebnisse zum politischen Wissen

% Das politische Wissen von Schiiler*innen liegt in SH und NRW etwas iiber
dem Mittelwert der Vergleichsgruppe Europa.

% Die Bandbreite des politischen Wissens ist innerhalb der Lander noch grofier
als die Leistungsunterschiede zwischen Landern.

% Die hochste Kompetenzstufe A erreichen in NRW 36 % und in SH 45 % der
Schiiler*innen, dies ist mehr als im Mittel der europdischen Vergleichsgrup-
pe, aber deutlich weniger als in Taiwan oder Schweden.

% In SH und NRW ist das Niveau politischen Wissens stéirker als in den meis-
ten Landern mit Aspekten der familidren Herkunft, wie dem sozio6konomi-
schen Status oder einer internationalen Geschichte, verbunden.

% Besonders auffillig sind die massiven Schulformunterschiede des mittleren

politischen Wissens zwischen dem Gymnasium und der Gesamtschule in SH

und die nochmals deutlicheren Unterschiede im vielgliedrigen Schulsystem

NRWs.

Fazit

% Die Ergebnisse unterstreichen die Dringlichkeit einer Diskussion dariiber, wie
Schulsysteme ihren Aufgaben besser gerecht werden kénnen,
 alle Schiiler*innen - und nicht nur privilegierte Teilgruppen - gleicher-
maflen auf die Rolle als Biirger*innen in einer Demokratie vorzubereiten
und
* Bedingungen zu schaffen, dass die dafiir erforderlichen Kompetenzen ent-
wickelt werden (kénnen).
% Unter den gegebenen Bedingungen des mehrgliedrigen Schulsystems und
teilweise breiter Facherverbiinde scheint die Entwicklung von Konzepten not-
wendig, wie eine sozialwissenschaftsdidaktische Mindestqualitat in der Brei-
te des sozialwissenschaftlichen Unterrichtens in allen Schulformen gesichert
werden kann.
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1.4 Identitat, Interesse und Selbstwirksamkeit

Die Uberzeugungen, die junge Menschen iiber sich selbst haben, bestimmen mit,
inwiefern sich Schiiler*innen aktuell und als erwachsene Biirger*innen im poli-
tischen System mit einbringen werden. Gefiihle der Zugehdorigkeit beeinflussen
hier, inwiefern sich Schiiler*innen als Teil des Systems verstehen; politisches In-
teresse, ob Schiiler*innen politische und soziale Themen verfolgen, und die poli-
tische Selbstwirksamkeit ist eine zentrale motivationale Variable in Hinblick auf
politische Partizipationsbereitschaft.

Zugehorigkeitsgefiihle

% Hier stehen nur nationale Ergebnisse zur Verfiigung.

% 79% der Schiiler*innen in NRW und 77 % der Schiiler*innen in SH fiihlen
sich Deutschland sehr oder ziemlich zugehorig.

% Allgemein ist die Identifikation mit einem Freundeskreis und der Klassenge-
meinschaft sehr hoch (ca. 88 % in NRW und SH).

% Im Vergleich gibt es in NRW mehr Schiiler*innen, die sich einer Religion zu-

gehorig fiihlen, und in SH mehr Schiiler*innen, die sich der LGBTQ+ Ge-

meinschaft zuordnen.

Politisches Interesse und politische Selbstwirksamkeit

% In NRW halten sich 43 % der Schiiler*innen fiir ziemlich oder sehr politisch
interessiert, in SH sind es 48 %. Das sind deutlich mehr als in den anderen
Teilnahmeldndern. Der europiische Vergleichswert liegt lediglich bei 30 %.

% Schiiler*innen in NRW und SH nehmen auch ihre Eltern als interessierter
wahr als Schiiler*innen in den meisten anderen Teilnahmeldndern.

% Die politische Selbstwirksamkeit liegt in NRW und SH insgesamt etwas unter
dem Wert der europiischen Vergleichsgruppe.

% Schiiler*innen in den deutschen Bundeslindern trauen sich genauso hdu-
fig oder sogar haufiger zu, in der Klasse zu politischen Themen zu sprechen
(NRW: 56 %, SH: 58 %, europdische Vergleichsgruppe: 53 %)

% Im engeren Sinne partizipationsbezogene Aspekte trauen sie sich jedoch

deutlich weniger zu, zum Beispiel die Organisation einer Schiilergruppe

(NRW: 50 %, SH: 48 %, europdische Vergleichsgruppe: 60 %).

Fazit

®

% Die hohe Identifikation und das (vergleichsweise) hohe politische Interesse ist
eine Ressource fiir politische Bildner*innen.

% Starker handlungsbezogene politische Selbstwirksamkeit kann durch den Ein-

bezug von lebensweltlichen Beziigen in sozialwissenschaftlichen Fachern und

durch einen Ausbau von schulischen Partizipationsmoglichkeiten gestdrkt

werden.
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1.5 Biirgerideale als normativer Horizont

Welche Verhaltensweisen gute Biirger*innen auszeichnet, unterscheidet sich je
nach gesellschaftlichem und historischem Kontext und demokratietheoretischer
Perspektive. Biirgerideale kdnnen sich auf die private, soziale und politische Spha-
re beziehen und stirker heteronom orientiert oder autonom konzeptualisiert
werden. Biirgerideale beschreiben dabei keine konkreten personlichen Hand-
lungsabsichten, sondern generalisierte normative Vorstellungen, die bedeutsam
sind fiir die Identitédts- und Einstellungsentwicklung. Biirgerleitbilder spiegeln sich
ebenfalls in Konzepten der politischen Bildung und Demokratieerziehung und in
professionellen Uberzeugungen von Lehrkriften wider.

Konventionell politisch verantwortliches Biirgerideal

% Etwa 80% der Schiiler*innen in NRW und SH finden es ziemlich oder sehr
wichtig fiir gute Biirger*innen, an jeder Bundestagswahl teilzunehmen.
Knapp 40% finden es wichtig, an politischen Diskussionen teilzunehmen,
und gut ein Viertel findet es wichtig fiir gute Biirger*innen, einer Partei bei-
zutreten.

% Demgegeniiber finden 95% der Lehrkrifte die Teilnahme an jeder Bundes-
tagswahl sehr oder ziemlich wichtig fiir ihre Schiiler*innen, um gute er-
wachsene Biirger*innen zu werden, 69% geben dies fiir die Teilnahme an
politischen Diskussionen an, aber nur 3 % bewerten eine Parteimitgliedschaft
als sehr oder ziemlich wichtig.

% In NRW und SH messen Schiiler*innen dem konventionell politisch verant-
wortlichen Biirgerideal eine im internationalen Vergleich tiberdurchschnitt-
liche Bedeutung zu, bei Lehrkriften in NRW liegt der Skalenwert sogar eine
halbe Standardabweichung tiber dem europdischen Vergleichswert.

Sozial und global verantwortliche Biirgerideale

% 53% der Schiiler*innen in NRW und 58 % in SH finden es sehr oder ziem-
lich wichtig fiir gute Biirger*innen, an Demonstrationen gegen ein ungerecht
empfundenes Gesetz teilzunehmen, jeweils knapp 70 % finden einen umwelt-
freundlichen Lebensstil wichtig.

% Eine Teilnahme an Demonstrationen gegen ungerechte Gesetze finden dhn-
lich viele, ndmlich 55%, der Lehrkrifte sehr oder ziemlich wichtig fiir ihre
Schiiler*innen, um gute erwachsene Biirger*innen zu werden, einen umwelt-
freundlichen Lebensstil erachten mit 92 % deutlich mehr als wichtig.

% Sozial und global verantwortliche Biirgerideale werden insgesamt als sehr
wichtig erachtet, allerdings wird die Bedeutung bei Schiiler*innen wie Lehr-
kriften in den deutschen Bundesldndern deutlich geringer eingeschitzt als im
europdischen Vergleich.

Fazit

% Aus- und Weiterbildungen fiir Lehrkrifte sollten die kritische Reflexion iiber
implizite Biirgerideale in Lehrpldnen und Materialien anregen, ebenso die
Auseinandersetzung mit eigenen Uberzeugungen

% Die Vielfalt verschiedener legitimer Vorstellungen von guten Biirger*innen

sollten als Element der Entwicklung politischer Identititen mit den

Schiiler*innen selbst diskutiert werden.
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1.6 Kontexte gesellschaftlichen Pluralismus

Pluralismus bezeichnet die grundsitzlich positive Bewertung und den Schutz von
Meinungs- und Interessenvielfalt und ermoglicht die freie Willensbildung in De-
mokratien. Abwertung und affektiv aufgeladene Abgrenzung von Gruppen gefihr-
den den Pluralismus und stellen deshalb eine Herausforderung fiir Demokratien
dar. Pluralismus schiitzende Einstellungen sind Toleranz, die Ablehnung von Dis-
kriminierung sowie der Verzicht darauf, Privilegien fiir die eigene Gruppe in poli-
tischen Diskussionen und Entscheidungen zu fordern.

Toleranz

% Toleranz konkretisiert sich in ICCS in der positiven Einstellung zu gleichen
(politischen) Rechten fiir verschiedene soziale Gruppen.

% Allgemein befiirworten z.B. iiber 95% der 14-Jahrigen in NRW und SH (und
fast so viele international) gleiche politische Chancen fiir Frauen und Mén-
ner.

% Auch gegeniiber Migrant*innen zeigen 14-Jahrige in NRW und SH durch-

schnittlich eine hohe Toleranz. Fast 90 % stimmen zu, dass Migrant*innen,

die mehrere Jahre in Deutschland leben, gleiche Wahlrechte haben sollten.

Diskriminierungswahrnehmung

% Diskriminierung wird als die ungerechtfertigte Ungleichbehandlung von
Menschen aufgrund einer Gruppenzugehorigkeit bezeichnet.

% Diskriminierungswahrnehmung bezieht sich in ICCS auf das Bewusstsein
tiber die Diskriminierung verschiedener Gruppe in der Gesellschaft.

% 14-Jahrige sehen die LGBTQ+ Gemeinschaft als die am stirksten diskri-

minierte Gruppe. Aber auch in Armut lebende Menschen, Menschen mit

Migrationsgeschichte, Menschen die nicht weif} sind, und Menschen mit Be-

hinderung werden von iiber 80 % der Jugendlichen als diskriminiert wahrge-

nommen.

Privilegierung von religiosen Gruppen

% Die Uberzeugung, dass sich aus der Zugehdorigkeit zu einer Gruppe Vorrechte
ergeben, impliziert die Abwertung anderer Sichtweisen und Interessen. Dies
gilt fiir nationale, ethnische aber auch religiése Gruppen.

% Privilegierende Uberzeugungen kénnen als ein Frithwarnindikator fiir ein
Radikalisierungspotenzial dienen.

% 31% der Jugendlichen in NRW und 23 % in SH vertreten den privilegieren-

den Standpunkt, dass religiose Autorititen mehr Macht in der Gesellschaft

haben sollten.

Fazit

% Die Einstellungen und Wahrnehmungen der Schiiler*innen bilden einen gu-
ten Ausgangspunkt fiir die Bearbeitung des gesellschaftlichen Pluralismus im
Unterricht.

% Es bedarf eines starkeren Einsatzes und einer Weiterentwicklung von Metho-

den der politischen Bildung und einer demokratischen Schulentwicklung, die

den konstruktiven Umgang mit gesellschaftlichem Pluralismus fordern.
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1.7 Persistenz: Vertrauen, Demokratie und NotfallmaBnahmen

Demokratien sind angewiesen auf unterstiitzende Einstellungen und Werte-
haltung von (heranwachsenden) Biirger*innen. Die okologischen Krisen, die
Covid-19-Pandemie und der Krieg in der Ukraine haben die politischen Systeme
in Europa zuletzt besonders herausgefordert. Der Umgang mit gesellschaftlichen
und politischen Herausforderungen wird verandert durch populistische Strategi-
en, welche das Vertrauen in etablierte Institutionen untergraben. Es stellt sich die
Frage, inwieweit Jugendliche im Angesicht der Krisen staatliche und gesellschaftli-
che Institutionen unterstiitzen.

Ergebnisse zum Vertrauen von heranwachsenden Biirger*innen

% Schiiler*innen in NRW und SH vertrauen Institutionen allgemein starker als
die Schiiler*innen in den meisten anderen Landern. Ca. 3 von 4 Schiiler*in-
nen vertrauen beispielsweise der Bundesregierung.

% Nur weniger als die Hilfte der Schiiler*innen vertrauen Menschen im Allge-
meinen. In vielen Landern hat sich hier das Vertrauen seit 2016 deutlich ver-
ringert. Dieses Ergebnis ist auffillig und bedenklich. Der Aufbau von sozialen
Bindungen erscheint somit als wichtige Aufgabe von Schulen und der Gesell-
schaft.

% Das Vertrauen der Schiiler*innen in NRW und SH in die Bundeswehr ist be-

sonders hoch (79-81%) und hoher als das Vertrauen in das Militir in den

meisten anderen Landern.

Einstellung zur Demokratie und zu NotfallmaBnahmen

% Mebhr als 80% der Schiiler*innen in NRW und SH halten die Demokratie fiir
die beste Regierungsform. Dies sind deutlich mehr als im européischen Ver-
gleich (74 %).

% Jedoch glauben weniger als die Hilfte der Schiiler*innen in NRW und SH,
dass Abgeordnete die Interessen junger Menschen gut vertreten. Damit liegen
deutsche Schiiler*innen im européischen Durchschnitt.

% Jugendliche in NRW und SH unterstiitzen Regierungsmafinahmen in Notfall-
situationen (wie in einer Pandemie) starker als in den meisten anderen Lan-
dern.

% Besonders hiufig unterstiitzen sie Reisebeschrankungen (NRW: 72%; SH:
79 %) und Schulschliefflungen (NRW: 69 %; SH: 68 %).

% Das verpflichtende Sammeln von Bewegungsinformationen oder Ausgangs-
verbote unterstiitzt hingegen weniger als die Halfte der Jugendlichen.

Fazit

% Heranwachsende Biirger*innen haben ein grundsitzlich grofles Ver-
trauen in politische Institutionen, sehen die Belange ihrer Altersgrup-
pe aber gleichzeitig als eher schlecht im Bundestag vertreten an. Schulen
konnten Schiiler*innen ermutigen, die Vertretung ihrer politischen Inte-
ressen einzufordern, und Schiiler*innen gleichzeitig die Komplexitit von In-
teressenvertretung greifbarer machen, etwa im Rahmen von Gesprichen mit
Bundestagsabgeordneten oder Parlamentsbesuchen.

% DPolitiker*innen konnten die Interessen junger Menschen stdrker einbringen

und/oder solche Ansitze stirker kommunizieren.
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1.8 Supranationalitat und Offenheit fiir Europa

Europa sieht sich gegenwirtig mit einer Reihe komplexer Herausforderungen
konfrontiert. Der russische Angriffskrieg auf die Ukraine hat nicht nur zum Ver-
lust von Leben und geopolitischen Spannungen gefiihrt, sondern auch zu 6ko-
nomischen Auswirkungen wie dem Anstieg der Energiekosten. Gleichzeitig zeigt
sich eine Zunahme der Popularitit populistischer und rechtsextremer Parteien,
die stirker auf die Nation als politische Handlungseinheit fokussieren. Inmitten
der aktuellen Herausforderungen gewinnt die Frage an Bedeutung, wie Jugend-
liche in Europa ihre Identitdt gestalten, ihre Ansichten zur Europdischen Union
formen und welches Verstidndnis sie fiir europdische Institutionen und Politik ent-
wickeln.

Ergebnisse zur europdischen Identitdt

% Schiiler*innen in NRW und SH zeigen im internationalen Vergleich eine
schwicher ausgeprégte Identifikation mit Europa

% Nichtsdestoweniger sehen sich mehr als 89 % der Schiiler*innen in NRW und
SH als Europder*innen.

% Die Identifikation mit Europa ist in elf von zwo6lf Bildungssystemen, die an

ICCS 2016 und 2022 teilgenommen haben, gestiegen.

Einstellung zur Europdiischen Union, Arbeitnehmerfreiziigigkeit und europdiischen
Zusammenarbeit

% Mehr als 80 % der Schiiler*innen in NRW und SH bewerten das Vorhanden-
sein gemeinsamer Regeln und Gesetze in der EU und die Bedeutung der EU
fiir die Wirtschaft positiv.

**» Mehr als 94 % der Schiiler*innen in NRW und SH befiirworten, dass Men-
schen tberall in Europa arbeiten diirfen, und schitzen die wirtschaftlichen
Vorteile der Arbeitnehmerfreiziigigkeit.

% Uber 90% der Schiiler*innen in NRW befiirworten, dass Bildungsabschliis-
se europaweit anerkannt werden und dass es gemeinsame européische Regeln
zur Bekdmpfung von Terrorismus gibt. Die niedrigste Zustimmungsrate er-
hilt die Aussage zur Griindung einer gemeinsamen europdischen Armee.

Erwartungen an die europdische Zukunft

% Schiiler*innen in NRW und SH sind hinsichtlich der Zukunftserwartungen
skeptischer als ihre europdischen Altergenoss*innen. Nur ein Drittel glaubt
an zukiinftigen Frieden in Europa.

% In den meisten europdischen Bildungssystemen, einschliefSlich NRW und SH,
gehen mehr als 60% der Schiiler*innen davon aus, dass es in Zukunft ver-
starkte 6konomische Unterschiede zwischen den Landern sowie mehr Armut
und Arbeitslosigkeit geben wird.

Fazit

®,

% Eine stirkere und frithere Verankerung von Europa bezogenen Lehrinhalten
an Schulen ist méglich und sinnvoll. Dies bedarf einer gezielten Vorbereitung
von Lehrkriften, um diese Inhalte zu unterrichten, um die Identifikation der
Schiiler*innen mit Europa zu stirken.
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1.9 Nachhaltigkeit als Gegenstand politischer Bildung

Das Konzept Nachhaltigkeit thematisiert die Erfiillung der Bediirfnisse gegen-
wirtiger Generationen, ohne dabei die Chancen kiinftiger Generationen auf Be-
diirfnisbefriedigung einzuschranken. Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)
strebt danach, Kompetenzen zu vermitteln, die es den Lernenden erméglichen,
ihr eigenes Verhalten zu reflektieren und die zukiinftigen Auswirkungen von heu-
tigen Verhaltensweisen zu berticksichtigen.

Zukunftsbedrohungen aus der Sicht von 14-Jihrigen

®

% Okologische Bedrohungsszenarien werden von der Mehrheit der Schiiler*in-
nen in fast allen teilnehmenden Bildungssystemen als grofie Bedrohung
wahrgenommen. In NRW und SH sind es, wie in fast allen Landern, min-
destens drei Viertel der Schiiler*innen, die Umweltverschmutzung als gro-
3¢ Bedrohung fiir die Zukunft der Erde benennen. Vergleichbar oft wird der
Klimawandel als Bedrohung eingeschitzt.

% Hinsichtlich weiterer Bedrohungsszenarien ergeben sich deutliche Un-

terschiede: Krieg und bewaffnete Konflikte werden von Jugendlichen in

Deutschland im europidischen Vergleich hdufiger als grofie Bedrohung be-

schrieben, globale Finanzkrisen seltener.

Einstellungen zur Verantwortung fiir nachhaltige Entwicklung

% Etwa vier von fiinf Jugendlichen in NRW, SH und international sehen sowohl
eine individuelle Verantwortung als auch eine Verantwortung von Regierun-
gen fiir Umweltschutz und nachhaltige Entwicklung.

% Dies bedeutet, dass Verantwortung bei allen Akteuren gesehen wird. Es ist

keine Verschiebung von Verantwortung alleinig auf politische oder individu-

elle Akteure zu erkennen.

Nachhaltiges Handeln von Jugendlichen und durch Schulen

% Ein deutlicher Anteil der Jugendlichen in NRW und SH praktiziert umwelt-
bewusstes Verhalten: Etwa die Hilfte bevorzugt umweltfreundliche oder recy-
celte Produkte, tiber 50 % haben ihren Wasserverbrauch reduziert, rund 60 %
vermeiden Plastikverpackungen und etwa 73 % haben weniger Lebensmittel
verschwendet. In den meisten Fallen entspricht dies den Durchschnittswerten
der europiischen Jugendlichen.

% 83% der Schulleitungen in der Vergleichsgruppe Europa geben an, dass Miill-

trennung haufiger als in geringem Umfang stattfindet, wihrend dies in NRW

nur etwa 70 % angeben. Energiesparmafinahmen werden in der Vergleichs-
gruppe Europa in mittlerem / groflem Umfang von 81% der Schulleitungen
berichtet; in NRW sind es mit ca. 63 % deutlich weniger.

Fazit

% Insgesamt bleibt die Umsetzung von Nachhaltigkeitsmafinahmen in Schu-
len NRWs unterdurchschnittlich, wohingegen Schulen in SH sich nédher an
den europdischen Vergleichswerten bewegen. Ein whole school approach, der
Schulen als zentralen Ort einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung begreift,
wird bislang nur in Teilen umgesetzt.
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1.10 Politische Partizipationsbereitschaft

Junge Menschen kénnen sich vielfiltig politisch engagieren, sowohl innerhalb als
auch auflerhalb des traditionellen institutionellen Rahmens. Alternative Partizipa-
tionsformen, wie Demonstrationen oder politischer Konsum, haben fiir sie eine
hohe Bedeutung. ICCS 2022 untersucht die Bereitschaft Jugendlicher zur wahl-
bezogenen, institutionenbezogenen, problembezogenen und zivil ungehorsamen
Partizipation, um potenzielle zukiinftige politische Handlungen zu erfassen.

Politische Partizipationsbereitschaft im europdischen Vergleich

Insbesondere in NRW wollen Schiiler*innen im europdischen Vergleich selte-
ner an der Wahl zum nationalen Parlament teilnehmen. Die Bereitschaft zur
Teilnahme an kommunalen Wahlen ist sowohl in NRW als auch in SH deut-
lich unterdurchschnittlich ausgepragt.

Die Mitwirkung in politischen Parteien ist fiir jede*n fiinfte*n Jugendliche*n
in NRW und SH vorstellbar. Insgesamt liegen Jugendliche in Deutschland
hier ndher am europiischen Durchschnitt.

Bei der Bereitschaft zur Teilnahme an einer friedlichen Demonstration zeigt
sich ein differenziertes Bild: In NRW ist sie etwas seltener als im europdi-
schen Durchschnitt; in SH hingegen deutlich haufiger.

Die Bereitschaft zu zivilem Ungehorsam ist in NRW und SH geringer als im
europdischen Vergleich. Am ehesten erscheint die Teilnahme an einem Schul-
streik als zivil ungehorsame Protestform vorstellbar.

Partizipationsbereitschaft im Kontext von Migration

Jugendliche in NRW und SH, bei denen mindestens ein Elternteil in Deutsch-
land geboren ist, sind hdufiger zu wahlbezogener Partizipation bereit als Ju-
gendliche im selben Bundesland, bei denen beide Elternteile oder sie selbst
im Ausland geboren sind.

Schiiler*innen, die selbst zugewandert sind und fiir ihre Eltern dieselbe An-
gabe machen, liegen erwartungsgemafd signifikant unter dem Landesdurch-
schnitt fiir die wahlbezogene Partizipationsbereitschaft, weisen aber neben
einer signifikant hoheren zivil ungehorsamen Partizipationsbereitschaft auch
einen deutlich {iberdurchschnittlichen Wert bei der institutionenbezogenen
Partizipationsbereitschaft auf. Dieses Muster zeigt sich sowohl in NRW als
auch in SH.

Fazit

Es zeigt sich insgesamt ein hoher Bedarf, mit Jugendlichen verschiedene For-
men von Mitwirkung im demokratischen System zu thematisieren.
Insbesondere die iiberdurchschnittliche Bereitschaft von Schiiler*innen der
ersten Zuwanderergeneration zu institutionenbezogener Partizipation bietet
eine Integrationschance in politische Willensbildungsstrukturen.

Die Betonung der Interessenorientierung in der politischen Bildung ist we-
sentlich. Die politischen Interessen von Heranwachsenden miissen dazu so-
wohl in Bezug auf ihre zukiinftige als auch ihre gegenwirtige Rolle als
Biirger*innen einer Demokratie anerkannt werden.
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1.11 Vorgegebene und umgesetzte Lehrplane

Lehrpldne sind der Versuch, Inhalte und Ziele des Unterrichtsgeschehens auf Ebe-
ne des Bildungssystems zu vereinheitlichen. Sie konstituieren das intendierte Cur-
riculum, das mittels repriasentativ demokratischer Institutionen legitimiert ist. Die
Umsetzung von Lehrpldnen, im Sinne des implementierten Curriculums, kann
sich davon unterscheiden. Dabei ist besonders interessant, welche Inhalte mehr
und welche weniger in Lerngelegenheiten fiir Schiiler*innen iiberfithrt werden.
Das Kapitel verfolgt zwei Fragen: 1. Inwiefern entsprechen die offiziellen Lehrpla-
ne den Inhalten von ICCS? 2. Inwiefern werden ausgewihlte Lehrplaninhalte bis
Jahrgangsstufe 8 umgesetzt?

Passung von Lehrpldnen zu ICCS

R/

% Der Abgleich von Inhalten in ICCS mit Lehrplaninhalten erweist sich als me-
thodisch schwierig, weil Lehrpldne und Stundenkontingente jeweils fiir meh-
rere Jahre angegeben sind. So ldsst sich nicht ermitteln, wieviel Unterricht
und welche Inhalte bis zum Ende von Jahrgang 8 erwartet werden diirfen, es
lasst sich nur eine prinzipiell mégliche Thematisierung priifen.

% In diesem Sinne zeigt sich eine weitgehende Passung; nur wenige Inhalte in

ICCS lassen sich nicht in Lehrpldnen beider Bundesldnder verorten (Identi-

fikation mit dem Land der Befragung, Identifikation mit Europa, Verhiltnis

von Religion zu Gesellschaft und Staat, Diversitit).

Umsetzung von ausgewdhlten Lehrpldnen

% Es zeigen sich sowohl international als auch zwischen den beiden deutschen
Bundesldndern auffillige Unterschiede in den von Schiiler*innen wahrge-
nommenen Lerngelegenheiten.

% Eine Analyse nach Dimensionen des Politischen erlaubt eine allgemeine

Trend-Aussage: Am haufigsten wird die Thematisierung von generischen

Kompetenzen berichtet, die in vielen Lebensbereichen relevant sind (poli-

tics im weitesten Sinne). Sodann folgen Lerngelegenheiten zu politischen In-

haltsfeldern, denen eine hohe gesellschaftliche Relevanz beigemessen wird

(policies). Deutlich seltener werden Lerngelegenheiten in Bezug auf ein Ver-

stindnis politischer Institutionen (polity) und Handlungskompetenzen in Be-

zug auf (institutionelle) politische Entscheidungsprozesse (politics im engeren

Sinne) berichtet.

Fazit

R/

¢ DPolitisch bildnerischer Fachunterricht, der zentrale politische Inhalte und Fi-
higkeiten adressiert, ist bis zur 8. Jahrgangsstufe méoglich, kann aber gleich-
zeitig nicht als in der Breite gesichert umgesetzt gelten.

% Nicht zuletzt die beobachteten Unterschiede zwischen den Schulformen wer-

fen Fragen auf, wie die Forderung miindiger politischer Teilhabe fiir alle

Schiiler*innen erreicht werden kann.
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1.12 Digitalisierung als unzureichend ausgeschopfte Chance

Digitalisierung stellt Gesellschaft und Politik vor vielfiltige Herausforderungen,
welche die Notwendigkeit einer fortlaufenden kritischen Reflexion iiber die Aus-
wirkungen des digitalen Wandels auf das gesellschaftliche Zusammenleben und
politische Handeln erfordern. Bildungseinrichtungen wie Schulen spielen eine
entscheidende Rolle als Akteure bei der Vermittlung digitaler Kompetenzen fiir
die demokratische Teilnahme.

Digitale Mediennutzung Jugendlicher in Bezug auf politische und soziale Fragen

% Etwa die Hilfte der Schiiler*innen in NRW und SH nutzt das Fernsehen
mindestens einmal wochentlich als Informationsquelle. (Online-)Zeitungen
werden hingegen nur von etwa einem Fiinftel der Schiiler*innen zur Infor-
mationsbeschaffung genutzt.

% Digitale Medien werden von Schiiler*innen nur selten zur politischen und
sozialen Beteiligung genutzt.

% Das Suchen im Internet und das Liken von politischen Beitrigen bilden hau-
figere Interaktionsformen als solche, die eine Textproduktion verlangen.

Angebote digitaler (politischer) Bildung fiir Jugendliche durch Lehrkrifte

% Lehrkrifte in NRW berichten im Vergleich zu internationalen Ergebnissen
besonders selten, digitale Technologien in den Unterricht einzubinden.

% Etwa 39% der Lehrkrifte in NRW fiihren zur digitalen Demokratiebildung
mindestens einmal monatlich Aktivititen zur Informations- und Datenkom-
petenz durch.

% Nur etwa 8% der Lehrkrifte in NRW fithren mindestens einmal im Monat

Angebote zur Unterstiitzung von Online-Diskussionen zu politischen oder

sozialen Fragen durch.

Fortbildungsangebote auf institutioneller Ebene

% In NRW und SH werden auf institutioneller Ebene deutlich weniger Fortbil-
dungsangebote fiir Lehrkrifte und Schiiler*innen angeboten als in der Mehr-
zahl der Vergleichslander.

% Fortbildungsangebote zu digitalen politischen Aktivititen sind sowohl im eu-
ropdischen Vergleich (etwa 31 %) als auch in NRW (etwa 10 %) und SH (etwa
8%) am seltensten.

Fazit

% Herausforderungen, die die Digitalisierung fiir die digitale (politische) Bil-
dung mitbringt, betreffen Schiiler*innen, Lehrkréfte und die Institution Schu-
le.

% Die Interaktion mit politischen und sozialen Themen sowie die Teilhabe an
digitalen Diskursen bilden ein Potenzial fiir die politische Bildung, das bis-
lang kaum genutzt wird.
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1.13 Unterrichtsplanung, Methodik und Leistungshewertung durch
Lehrkrifte

Der schulische Unterricht steht angesichts unvorhersehbarer Ereignisse, wie Pan-
demien, Kriege und politischer Debatten, vor Herausforderungen. Der verstark-
te Einsatz von Distanzunterricht hat neue Anforderungen und Moglichkeiten
fir Schiiler*innen und Lehrkrifte in Bezug auf die Unterrichtsplanung aufge-
zeigt. Die gezielte Ausrichtung des Unterrichts spielt eine zentrale Rolle bei der
Forderung politischer Kompetenzen und der demokratischen Entwicklung der
Schiiler*innen, um sie auf eine aktive Rolle in der Demokratie vorzubereiten. Ein
besonderes Augenmerk liegt in diesem Kapitel auf den Praferenzen von Lehrkrétf-
ten in sozialwissenschaftlichen Fachern bei der Gestaltung von Lehr-Lernumge-
bungen.

Lehr-Lernquellen und Materialien zur Unterrichtsplanung

% 87% der Lehrkrifte in NRW nutzen Schulbiicher und 85 % Lehrpline fiir ihre
Unterrichtsplanung in politischer Bildung und Demokratieerziehung.

% In NRW werden Originaldokumente von NGOs, Parteien, Verbanden und
Wissenschaft nur von 42 % haufiger als in geringem Ausmaf3 genutzt.

Lehr-Lernmethoden und Aktivitdten im Unterricht

% 77% der Lehrkrifte in NRW und 75% der Lehrkrifte im europdischen Ver-
gleich geben an, dass Schiiler*innen (sehr) oft in ihrem Unterricht aktuelle
Probleme diskutieren.

% Bei 54% der Lehrkrifte in NRW suchen und analysieren Schiiler*innen

(sehr) oft Informationen aus dem Internet im Unterricht.

Lehrkrifte an Gymnasien nutzen insbesondere digital gestiitzte Lernumge-

bungen.

Lehrkrifte mit fachspezifischer Lehrbefahigung lassen mehr Schiilerthemen-

wiinsche im Unterricht zu als ihre fachfremden Kolleg*innen.

0
0.0

0
0.0

Leistungsbewertung aus Lehrkaftperspektive

% Nur 17% der Lehrkrifte in NRW bewerten die Leistungen ihrer Schiiler*in-
nen (sehr) oft anhand schriftlicher Aufsitze.

% Uber 55% der Lehrkrifte in NRW nutzen (sehr) oft die Beobachtung als Me-
thode, um die Leistungen ihrer Schiiler*innen zu bewerten.

% Weibliche Lehrkrifte in NRW geben haufiger an, Schiilerselbsteinschatzungen
als Bewertungsmethode von Schiiler*innen zu nutzen, als ménnliche Lehr-
krafte (44 % vs. 33%).

% Fachspezifisch ausgebildete Lehrkrifte in NRW nutzen hédufiger Beobachtung,
um die Leistungen von Schiiler*innen zu bewerten.

Fazit

% Die Integration digitaler Medien in einer schulbuchgeprigten Lehrkultur
stellt eine komplexe Herausforderung dar, sie erfordert sowohl technologische
Anpassungen als auch einen grundlegenden Wandel in den Lehransétzen.

% Es zeigt sich deutlich, dass einschldgig ausgebildete Fachlehrkrifte eher bereit

sind, den Unterricht interaktiv und diskursiv zu fuhren.
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1.14 Fachinhalte als Gegenstand von Ausbildung, Selbstwirksamkeit

und Unterricht

Das Kapitel bezieht sich auf ein gemeinsames Set von Themen der politischen
Bildung und Demokratieerziehung und fragt danach, (1) inwieweit die The-
men in der Aus- und Weiterbildung reprisentiert sind, (2) inwiefern Lehrkraf-
te Selbstwirksamkeit zu diesen Themen aufbauen konnten und (3) inwieweit den
Schiiler*innen Lerngelegenheiten zu den Themen im aktuellen Schuljahr offeriert
wurden.

Fachbezogene Inhalte in der Lehrkrdftebildung

Facheriibergreifende Themen wurden von den befragten Lehrkréften in NRW
signifikant haufiger in der Lehrerbildung rezipiert als fachspezifische.

Mit Ausnahme des Themas ,,Konfliktlosung“ wurden alle prasentierten The-
men in den europdischen Vergleichslindern von Lehrkriften signifikant hau-
figer als Inhalte der Lehrkriftebildung benannt als in NRW.

Fachbezogene Selbstwirksamkeit von Lehrkrdften

Lediglich beim Thema ,Konfliktlosung“ zeigen die befragten Lehrkrifte in
NRW eine signifikant hohere Selbstwirksamkeit als die europdische Ver-
gleichsgruppe.
Besonders deutlich unter dem Vergleichswert liegt in NRW die Selbstwirk-
samkeitseinschitzung fiir Vermittlung von Themen mit Bezug zu politischen
Institutionen.

Implementierung von Ausbildungsthemen im Unterricht

Themen, die in der Lehrkréftebildung von den Lehrkriften in NRW weniger
rezipiert werden konnten/wurden, werden auch seltener als Themen des Un-
terrichts benannt.

Dies gilt nicht fiir Themen, die aktuell in der Gesellschaft stark diskutiert
werden.

Fazit

Angebote der Lehrkriftebildung sollten auch als inhaltliches Steuerungsinst-
rument fiir die Stairkung von Unterrichtsinhalten genutzt werden.

Kurzfristig sollten Weiterbildungen zu aktuellen Themen aufgebaut werden,
die in dieser Form noch nicht fiir die Ausbildung relevant sein konnten und
zu denen nur relativ wenig Selbstwirksamkeit vorliegt (z. B. Migration).

Die Erstellung eines fachbezogenen Kerncurriculums fiir die Lehrkraftebil-
dung konnte langfristig zu einer besseren Abdeckung von institutionenbezo-
genen Lerngelegenheiten im Unterricht beitragen.
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1.15 Gestaltung von Kontroversitat im Unterricht

Kontroversitit im Unterricht kann sowohl als grundlegendes Prinzip politi-
scher Bildung als auch als besondere Herausforderung betrachtet werden. Zu-
gleich erwachsen durch die Gestaltung von Kontroversitit in Lehr-Lernprozessen
besondere professionelle Herausforderungen an Lehrkrifte. Die zunehmende Po-
larisierung politischer Diskurse riickt auch die Frage der Gestaltung von Kontro-
versitdt im Unterricht stiarker in den Fokus.

Kontroversitdt im Unterricht aus Perspektive der Schiiler*innen / offenes
Unterrichtsklima

% 77% der Schiiler*innen in NRW und SH fiihlen sich manchmal oder oft er-
mutigt, sich selbst eine Meinung zu bilden, wenn im Unterricht soziale und
politische Themen besprochen werden; 73 % in NRW und 69 % in SH fiihlen
sich manchmal oder oft ermutigt, ihre Meinung auch deutlich zu machen.

% Im internationalen Vergleich mit Abstand am hiufigsten berichten
Schiiler*innen in NRW und SH, dass sie aktuelle politische Ereignisse zur
Diskussion bringen. Der Anteil liegt nochmal deutlich hoher als der fiir
NRW in ICCS 2016.

% Im Vergleich der Schulformen wird erkennbar, dass Schiiler*innen an Gym-
nasien in NRW und SH das Unterrichtsklima deutlich offener und diskursi-
ver wahrnehmen als Schiiler*innen anderer Schulformen. Besonders grofd ist
die Differenz in Bezug auf die Forderung des Eingehens auf Gegenargumente
in Unterrichtsdiskussionen.

liberzeugungen zur Gestaltung von Kontroversitdt im Unterricht bei Lehrkriften

% In Orientierung an Hess konnen vier typische Formen unterschieden werden,
wie Lehrkrafte mit kontroversen Inhalten im Unterricht umgehen: Die Balan-
cierung verschiedener Positionen, die Privilegierung einer Position, die Ver-
meidung kontroverser Themen sowie die Leugnung des kontroversen Gehalts
eines Themas.

% Aussagen, die auf die explizite Vermeidung ganzer Themen zielen, erfahren
nur von einer kleinen Minderheit der Lehrkrifte Zustimmung. Aussagen, die
auf eine Balancierung bei der Behandlung kontroverser Themen zielen, wer-
den von einer breiten Mehrheit geteilt.

s Etwa ein Funftel der Lehrkrifte befiirwortet, auch Positionen, die auflerhalb

des Grundgesetzes liegen, gleichberechtigt im Unterricht zu behandeln.

Fazit

% Die Hinweise auf schulformspezifische differenzielle Entwicklungskontexte,
nach denen Schiiler*innen an Gymnasien durch eine diskursivere Gestaltung
des Unterrichts privilegiert sind, unterstreichen die Relevanz der (Weiter-)
Entwicklung fachdidaktischer Konzepte und deren wissenschaftliche Erpro-
bung jenseits gymnasialer Kontexte.

% Moglichkeiten einer kompetenzorientierten kontroversen Gestaltung von Un-

terricht und die demokratisch normative Gebundenheit des Kontroversitits-

gebots bediirfen einer expliziteren Adressierung in der fachbezogenen und
fachiibergreifenden Aus- und Weiterbildung von Lehrkraften.
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1.16 Schulische Sozialbeziehungen - das Ideal des Respekts

Die Schule ist ein Ort, an dem Schiiler*innen lernen, symmetrische Beziehungen
zu Gleichaltrigen und asymmetrische Beziehungen zu Lehrkriften auszugestalten.

Fir das Zusammenleben in Gemeinschaften ist die Entwicklung von gegenseiti-
gem Respekt in allen Beziehungskonstellationen notwendig. Schule kann so den
Aufbau von Sozialkapital von Heranwachsenden und der Gesellschaft unterstiit-

zen.

Beziehungen der Schiiler*innen untereinander

Etwa drei Viertel der Schiilerfinnen in NRW und SH stimmen zu, dass
Schiiler*innen gut miteinander auskommen, etwa sechs von zehn Schiiler*in-
nen finden, dass Schiiler*innen einander mit Respekt behandeln.

Die Einschitzung der Lehrkrifte ist noch etwas positiver: Neun von zehn
Lehrkrifte in NRW gehen davon aus, dass alle oder die meisten Schiiler*in-
nen gut miteinander auskommen, und acht von zehn glauben, dass Schii-
ler*innen einander respektieren.

Beziehungen von Schiiler*innen und Lehrkrdften

Etwa acht von zehn Schiller*innen in SH fiihlen sich von Lehrkriften fair be-
handelt.

Héufiger als in der europdischen Vergleichsgruppe (75 %) gehen Schiiler*in-
nen in NRW (79%) und SH (82%) davon aus, dass Lehrkrifte an ihrem
Wohlbefinden interessiert sind.

In SH stimmen Schiiler*innen noch eher als in NRW zu, dass die meisten
Schiiler*innen mit den meisten Lehrkriften gut auskommen (NRW: 70 %, SH:
75 %).

Diskriminierungserleben

Ca. ein Viertel der Schiiler*innen berichtet, von Mitschiiler*innen oder Lehr-
kraften an der Schule diskriminiert worden zu sein. Dabei wird héufiger an-
gegeben, dass die Diskriminierung von Mitschiiler*innen ausgeht als von
Lehrkriften.

Schiiler*innen berichten besonders hédufig Diskriminierung aufgrund ihres
Aussehens, Rassismus und ihrer ethnischen Herkunft.

Fazit

Die meisten Schiiler*innen erleben gute und unterstiitzende Beziehungen mit
Mitschiiler*innen.

Eine bedeutsame Minderheit berichtet jedoch von negativen Erlebnissen und
Diskriminierung.

Lehrkrifte schitzen die soziale Lage an der Schule deutlich positiver ein als
Schiiler*innen; eventuell bemerken sie einige Probleme nicht.

Schulen konnen Schiiler*innen und Lehrkrifte besser darauf vorbereiten, un-
faires und diskriminierendes Verhalten zu erkennen und zu benennen.
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1.17 Partizipation in der Schule

Schulen haben vielfiltige Moglichkeiten, Schiiler*innen in Entscheidungsprozes-
sen zu beteiligen, etwa im Rahmen gesetzlich vorgesehener Partizipationsmodi,
projektbezogen oder einzelschulisch. Eine partizipative Gestaltung von Schule ist
vor dem Hintergrund rechtlicher, demokratiepadagogischer, motivationspsycholo-
gischer und gesellschaftspolitischer Begriindungslinien relevant. ICCS 2022 unter-
sucht verschiedene Aspekte schulischer Partizipation aus Sicht von Schiiler*innen
und Lehrkriften.

Schulische Partizipation aus Sicht der Schiiler*innen

®,

% Schiiler*innen in NRW und SH berichten im europiischen Vergleich iiber-
durchschnittlich haufig tiber eine Beteiligung, z. B. bei der Wahl von Klassen-
sprecher*innen und Schiilervertreter*innen. Allerdings wird iiber Wahlen
hinausgehende Partizipationserfahrung nur von einer Minderheit gemacht:
Bei projektbezogenen und diskursiven Aktivititen geben deutlich weniger als
20% der Schiler*innen an, dies im letzten Jahr erlebt zu haben.

% Bei organisierten Debatten und Umweltschutzaktionen bleiben Beteiligungs-
erfahrungen hinter dem europdischen Durchschnitt zuriick; hier steht eine
hohe Bereitschaft zur Partizipation einer deutlich selteneren tatsdchlichen Be-
teiligung gegeniiber.

% Institutionalisierte und diskursbezogene Partizipationserfahrungen berichten

Schiiler*innen an Gymnasien héufiger als an anderen Schulformen.

Beteiligung von Schiiler*innen aus Perspektive der Lehrkrifte

% Lehrkrifte in NRW sehen Schiiler*innen im europdischen Vergleich seltener
an der Gestaltung von Unterrichtsinhalten und -methoden beteiligt, obwohl
solche Beteiligungen unter motivationaler Perspektive relevant sind.

“ Eine Ausnahme bildet Beteiligung an der Aufstellung von Klassenregeln, die

in NRW iiberdurchschnittlich ist. Hier bleibt jedoch unklar, inwieweit die-

se Art der Beteiligung geeignet ist, die individuelle Selbstbestimmung von

Schiiler*innen anzuerkennen.

Fazit

% Verfahren der Beteiligung in NRW und SH sind entsprechend den gesetzli-
chen Regelungen umzusetzen. Dies impliziert, dass Schiiler*innen auch ohne
Mandat Einflussméglichkeiten und Ansprechpersonen kennen.

% Schiiler*innen konnten zudem aktiv in Erprobungsraume eingebunden wer-
den, die partizipative Praxis erméglichen. Eine niedrigschwellige Einbindung
muss dabei nicht im simulativen oder spielerischen Raum verbleiben, son-
dern kann eine Vorstufe zu stirkerer institutioneller Beteiligung sein. Auch
eine hdufigere Teilnahme an organisierten Debatten und schulweiten Ent-
scheidungen, die in NRW und SH nur selten berichtet wird, konnte hier ein
wertvoller Baustein sein.

% Die Ergebnisse verweisen weiter auf einen strukturellen Entwicklungsbedarf.

Dies betrifft zum einen die Notwendigkeit einer starkeren Beriicksichtigung

partizipativer Schul- und Unterrichtsgestaltung in den verschiedenen Phasen

der Lehrpersonenbildung und insbesondere auch in der Professionalisierung
von Schulleitungen.

Bildnachweis S. 7:
Fotogruppe Die Vier, Der Aufzug 2, aus der Serie: Die Vier und der Aufzug, Deutscher Ju-
gendfotopreis 2011/DHM
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