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Das Potenzial von Textvignetten zur Forderung
der Genderkompetenz angehender Lehrkrifte im
Naturwissenschaftsunterricht

Sanja Atanasova, Daniela Schriebl, Nicolas Robin ¢ Dorothee Brovelli

Die Durchfiihrung eines gendersensiblen Naturwissenschaftsunterrichts stellt eine
zentrale Herausforderung fiir (angehende) Lehrkrifte dar. Von Lehrkriften wird er-
wartet, dass sie Genderungerechtigkeiten im Unterricht wahrnehmen, Geschlechter-
stereotype abbauen und die Lernenden unabhingig von ihrem Geschlecht fordern.
Dazu miissen sie zundchst genderrelevante Aspekte im Unterricht wahrnehmen und
tiber Wissen in Bezug auf gendersensiblen Naturwissenschaftsunterricht verfiigen,
damit sie addquat mit kritischen Aspekten im Unterricht umgehen konnen. Unter-
richtsvignetten konnen eine geeignete Grundlage darstellen, um angehende Lehr-
krifte fiir genderrelevante Aspekte im Naturwissenschaftsunterricht zu sensibilisie-
ren. Im vorliegenden Beitrag werden Vignetten als eine Mdoglichkeit zur Forderung
der Genderkompetenz angehender Lehrkrifte im Naturwissenschaftsunterricht der
Sekundarstufe I vorgestellt.

1.  Genderkompetenz von Lehrkriften

Die Genderkompetenz von Lehrkriften umfasst gemédf3 Bartsch und Wedl (2015,
S. 20) neben einem fundierten Wissen zur Genderthematik die Fahigkeit, relevante
Geschlechteraspekte zu erkennen und adidquat darauf zu reagieren. Damit wird Gen-
derkompetenz als ,,iibergeordnetes und komplexes Kénnen® betrachtet, welche nicht
nur ein bestimmtes Wissen oder eine bestimmte Fahigkeit beschreibt, sondern darii-
ber hinaus erfolgreiches Handeln in verschiedenen Situationen, die fiir eine gender-
sensible Padagogik relevant erscheinen (Griinewald-Huber & Gunten, 2009, S. 190).
Demzufolge sollten Lehrkrifte auch kritische, genderrelevante Aspekte im Unterricht
wahrnehmen, auf Grundlage ihres Wissens interpretieren und darauf aufbauend
Handlungen ableiten, die einen gendersensiblen Unterricht fordern (Atanasova et
al., 2023; Brovelli et al., 2019). Diese sogenannten situationsbezogenen Fahigkeiten,
Wahrnehmung, Interpretation, Entscheidungsfindung (Blomeke et al., 2015) hinsicht-
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lich genderrelevanter Aspekte konnen unterschiedliche Facetten des Unterrichts
betreffen. Beispielsweise sollten Lehrkrafte wahrnehmen, wenn in Unterrichtsmate-
rialien klischeehafte Darstellungen der Geschlechter vorzufinden sind oder die Ver-
mittlung von naturwissenschaftlichen Inhalten in stereotyp ménnlich konnotierten
Kontexten erfolgt (Wenger & Makarova, 2019). Dariiber hinaus sollten sie im Unter-
richt Interkationen, die zu geschlechtsspezifischen Unterschieden beitragen kénnen
oder Geschlechterasymmetrien bei der Beteiligung im Unterricht bemerken (Murphy
& Whitelegg, 2006; Zohar & Sela, 2003).

Im Naturwissenschaftsunterricht, insbesondere im Fach Physik, sehen sich Ler-
nende mit vielen solchen kritischen, genderrelevanten Aspekten konfrontiert, die es
vorwiegend Miadchen erschweren, einen gleichberechtigten Zugang zu naturwissen-
schaftlicher Bildung zu erhalten (Lembens & Bartosch, 2012). Bisherige Forschungs-
ergebnisse deuten darauf hin, dass (angehende) Lehrkrifte solche genderrelevanten
Aspekte im Naturwissenschaftsunterricht kaum wahrnehmen und wenige Kenntnis-
se dartiber haben, mit welchen Methoden und Strategien sie einen gendersensiblen
Unterricht fordern konnen (Brovelli et al., 2019; Zohar & Bronshtein, 2005). Damit
(angehende) Lehrkrifte genderkompetent handeln, soll ein wesentliches Ziel der
Lehrkraftebildung sein, sie fiir genderrelevante Aspekte zu sensibilisieren. Eine Mog-
lichkeit, sie beim Aufbau ihrer Genderkompetenz zu unterstiitzen, kann der Einsatz
von Vignetten in der Lehrkriftebildung sein.

2.  Vignetten in der Lehrkriftebildung

Als Vignetten werden Szenen aus dem Unterrichtsalltag von Lehrkriften bezeichnet,
die oftmals herausfordernde Situationen aufzeigen, zu deren Bewdltigung spezifische
Kompetenzen benétigt werden (Rehm & Bolsterli, 2014). Sie bieten die Moglichkeit,
relevante Aspekte des Unterrichts ohne unmittelbaren Handlungsdruck zu analysie-
ren und verschiedene Handlungsalternativen zu priifen und zu reflektieren, wodurch
theoretisches Wissen in spezifischen Praxissituation angewendet werden kann (Bro-
velli et al., 2013; Krammer, 2014). Nicht zuletzt wegen der Moéglichkeit, Lehrkrafte fiir
komplexe Unterrichtssituationen zu sensibilisieren und damit Theorie und Praxis in
einem moglichst authentischen Kontext zu verbinden, hat sich der Einsatz von Vig-
netten in der Lehrkriftebildung als Lehr-Lernwerkzeug zur Kompetenzférderung in
verschiedenen Fachbereichen etabliert (fiir einen Uberblick siehe Friesen et al., 2020).
In der Naturwissenschaftsdidaktik liegen allerdings kaum konkrete Vorschlige zum
Einsatz von Vignetten vor, die angehende Lehrkrifte fiir genderrelevante Aspekte im
Unterricht sensibilisieren und damit ihre Genderkompetenz fordern. Eine Ausnahme
bildet Ostertag (2021) mit dem Versuch, Comicvignetten mithilfe digitaler Werkzeuge
selbst zu gestalten und als fallbasierte Lehrmethode einzusetzen.
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3.  Vignetten zur Forderung der Genderkompetenz

Der hier beschriebene Ansatz zur Forderung der Genderkompetenz angehender
Lehrkrifte erfolgt auf Basis eines existierenden Vignettentests (bestehend aus vier
textbasierten, konstruierten Vignetten), der bisher eingesetzt wurde, um die situati-
onsbezogenen Fahigkeiten von Lehrkriften hinsichtlich genderrelevanter Aspekte zu
erforschen (Atanasova et al., 2023). Der mit Expertinnen und Experten validierte und
mit angehenden Lehrkriften pilotierte Vignettentest enthélt unterschiedliche kriti-
sche, genderrelevante Aspekt aus den folgenden Facetten: gendersensible Unterrichts-
formen (UF), Zuginge und Vermittlung von naturwissenschaftlichen Inhalten (ZV),
Unterrichtsmaterialen (UM) und Feedbacks und Interaktionen (FI) aus verschiedenen
Themenbereichen der Physik. Die vier Facetten legen den Fokus aus naturwissen-
schaftsdidaktischer Sicht auf einen gendersensiblen Unterricht und beriicksichtigen
zentrale Aspekte einer gendersensiblen Padagogik (fiir eine genaue Beschreibung der
vier Facetten siehe Atanasova et al. (2023)). Abbildung 1 zeigt Vignette 3, in der ver-
schiedene kritische Aspekte hinsichtlich eines gendersensiblen Unterrichts diskutiert
werden konnen:

o UF:Inder geschlechtergemischten Gruppe herrscht eine stereotype Arbeitsteilung
(das Madchen schreibt das Protokoll, der Junge tibernimmt die handelnden Tatig-
keiten). Die Rollen in den Gruppenarbeiten werden nicht gewechselt.

o ZV: Die Mehrheit der eingesetzten Beispiele berticksichtigt nur einseitige Interes-
sen (v.a. méannlich konnotierte Beispiele).

o UM: Bei der Ubungsaufgabe sind lediglich Abbildungen mit mannlichen Perso-
nen aufgefiihrt.

o FI: Es erfolgt eine Dramatisierung des Geschlechts durch den Kommentar der
Lehrkraft zur kiinstlerischen Fihigkeit von Médchen.

Durch die Beriicksichtigung verschiedener Facetten eines gendersensiblen Unter-
richts ist eine multiperspektivische Herangehensweise bei der Analyse der verschie-
denen Unterrichtssituationen moglich, was die Komplexitét eines gendersensiblen
Unterrichts deutlich macht und vielfiltige fachdidaktische Beziige im Kontext eines
gendersensiblen Naturwissenschaftsunterrichts erlaubt.

3.1 Erprobung der Vignetten in der Lehrkriftebildung

Die Erprobung und der Einsatz der Vignetten folgte der zugrunde liegenden Konzep-
tualisierung der situationsbezogenen Fahigkeiten im Kontext eines gendersensiblen
Physikunterrichts (Wahrnehmen, Interpretieren, Entscheidungsfindung) (Atanasova
et al., 2023) und erfolgte in einem Seminar zur Naturwissenschaftsdidaktik fiir an-
gehende Lehrkrifte der Sekundarstufe I (im Frithlingssemester 2023 im Rahmen des
Masterstudiengangs Sekundarstufe I in Kooperation zwischen der Padagogischen
Hochschule St.Gallen und Padagogischen Hochschule Graubiinden). In diesem Se-
minar, welches aus insgesamt sechs Blocktagen bestand, wurden zentrale Aspekte
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Vignette 3: Hebelgesetz

[Als Einstieg in die Doppellektion zum Thema «Hebel» mit einer 8. Kiasse hat die Lehrperson Sarah und Franziska kichern und legen die Stifte zuriick. Die Lasungen der Aufgabe 1 werden am
verschiedene Hebel mitgebracht. Die Klasse soll nach vorne kommen und sich um den Tisch Smartboard gezeigt und besprochen. Darauf aufbauend wird im zweiten Teil das Hebelgesetz
versammeln. Auf dem Tisch liegen eine Beisszange, ein Spielzeugkran, ein Spielzeugbagzer und eine | | aingefiihrt. Dazu zeigt die Leh eine und verweist auf die Ahnlichkeit zu ciner
Brechstange. Damit illustriert die Lehrperson mit praktischen Beispielen das Konzept der Hebel. Die Wippe.

Lehrperson zeigt direkt an den mitgebrachten Gegenstanden, wo sich die Last- und Kraftarme

befinden. Anschliessend nimmt die Lehrperson zwei verschiedene Gartenscheren aus der Schublade Lehrperson: uich hange links ein Gewicht von ceee

und gibt sie herum, damit alle sie ausprobieren kénnen. 50.g ins zweite Loch. In welches Loch muss ich

Lehrperson: «Was fallt euch auf, wenn ihr sie benutzt? Warum wurden wohl zwei
verschiedene Scheren entwickelt? Diskutiert kurz zu zweit und versucht dabei die richtigen
Begriffe zu verwenden »

das 100 g-Gewicht auf der rechten Seite
hinhangen, damit die Balkenwaage im
Gleichgewicht ist? Solchen Fragen kénnt ihr
nachher in Zweiergruppen nachgehen. Euer
Ziel ist es, verschiedene Beispiele und

Nach einer Weile ruft die Lehrperson Milena auf, die sich gemeldet hat.

Milena: <Mt der roten Schere ist es nicht so streng. Dort sind die Kraftarme viel langer als
bei der gelben Schere. Und bei der gelben Schere geht es wegen der Feder etwas leichter.»

schliesslich Gesetze wie die im 1t bleibt. Thr knnt
Lehrperson: «Gute Erklarung, Milena. Wir werden uns heute etwas vertiefter damit die Gruppen selbst wahlen. Jede Gruppe nimm sich bitte nachher eine Box mit dem
auseinandersetzten. Ihr kinnt nun wieder auf eure Platze gehen » Matorial.»

Die Lenrperson teilt ein Arbeitshlatt aus. Auf der Vorderseite ist eine Ubersicht abgebildet.
Das Material liegt vorne bereit. Die Klasse hat sich rasch in Zweiergruppen aufgeteilt und startet.

Auftrag

3) Findet Beispiele, damit die Balkenviaage im Gleichgewicht bleibt und halet sie in einem Protokall
fest.

Ubersicht auf dem Arbeitsblatt

Einseitiger Hebel Zweiseitiger Hebel

b) Formuliert aus den Beispilen ein Gesetz.

_,,\ ) Uberprift das Gesetz mit weiteren Beispielen.
Linke seite Rechte seite
Abstand Last / Kraft Abstand Last / Kraft

ﬂ

2 Loch 50g/05N 7 7

Gemeinssm werden nochmals die Unterschiede er Hebel und die wichtigsten Begriffe besprochen.
| Anschliessend haben die Schiilerinnen und Schiler Zeit zum Uben und I6sen die Aufgabe 1.

Aufgabe 1: Hebel im Alltag

@) Zeichne mit Rot den Drehpunki ein.

B} Zeichne mit Gréin die Last- und Krafarme ein Hice und Milena sind zusammen in einer Gruppe und planen das Vorgehen Wahrend Milena das

<) Entscheide, ob essich um einen sinarmigen oder zweiarmigen Hebel handelc Protokoll vorbereitet, holt Nico die Materialbox. Als er die Hebelvorrichtung am Platz aufbaut und

das Material herausnimm bemerkt er, dass etwas fehlt. Er meldet sich bei der Lehrpersen
(] 12 l (_ _1 e Nico: «In unserer Box hat es kein 200 g-Gewicht.»
— v - w
n " -
fﬁ o 3 = A S— Lehrperson: eich dachte, ich hatte genug bereitgestelt. Schau mal bei den anderen Gruppen,
vy 0! * =i 6 vielleicht liegen in einer Box zwei. Ich hole aber zur Sicherheit noch ein paar aus dem
Schrank »

Die Lehrperson bleibt bei Sarah und Franziska stehen, die eine ganze Palette an farbigen Stiften aus

Als er auch bei den anderen Gruppen keine findet, startet er mit den vorhandenen Gewichten. In der
dem Etui holen und die Bilder ausmalen

Zwischenzeit holt die Lehrperson das restliche Material und geht dann von Gruppe zu Gruppe. Den
Lehrperson: «Das sieht wirklich schan aus. Aber bei dieser Aufiabe sind nicht eure Rest der Lektion arbeiten die Schillerinnen und Schiler an diesem Auftrag.

kiinstlerischen Fahigkeiten gefragt. Das kénnt ihr Madchen doch schon gut. Ihr braucht nur
inen roten und einen grinen Stift, um den Drehpunkt und die Last- und Kraftarme
einzuzeichnen.»

Abb. 1: Beispielvignette aus dem Themenbereich Hebelgesetz (Atanasova et al., 2023)

der Naturwissenschaftsdidaktik mit den Studierenden erarbeitet (u.a. Didaktische
Rekonstruktion, Einsatz von Modellen und Anschauungsmaterial, Beobachten und
Experimentieren). Einen ganzen Tag widmeten sich die Studierenden dem gender-
sensiblen Naturwissenschaftsunterricht, an dem auch die Vignetten zum Einsatz
kamen. Die angehenden Lehrkrifte wurden aufgefordert, die Vignette durchzulesen
und in mehreren Analyseschritten 1) kritische Aspekte hinsichtlich eines gendersen-
siblen Unterrichts zu notieren (Wahrnehmung), 2) zu begriinden, weshalb sie die ge-
nannten Aspekte als kritisch wahrnahmen (Interpretation) und 3) Verbesserungsvor-
schldge bzw. Handlungsalternativen festzuhalten (Entscheidungsfindung). Durch die
Beriicksichtigung mehrerer kritischer Aspekte in den Vignetten bestand die Moglich-
keit, einen Fokus auf lediglich eine Facette zu legen und diese intensiv zu bearbeiten
(z.B. gendersensible Unterrichtsformen) oder gleich mehrere Aspekte aufzugreifen,
wodurch auch die Komplexitat erhoht wird. Je nachdem konnte der Auftrag an die
angehenden Lehrkrafte variiert werden (z. B. ,,Bitte notieren Sie kritische Aspekte, die
Thnen hinsichtlich gendersensibler Unterrichtsmaterialien aufgefallen sind®).

Mit der Think-Pair-Share-Methode bearbeiteten die angehenden Lehrkrifte die
Vignette zunéchst allein, tauschten sich zu zweit aus und teilten ihre wahrgenom-
menen Aspekte und die daraus resultierenden Erkenntnisse dann mit der Gesamt-
gruppe. In der anschlieflenden Diskussion ging es nicht vordergriindig darum, ,die
richtige Losung’ zu finden, sondern vielmehr darum, einen Konsens iiber das Ver-
stindnis eines gendersensiblen Naturwissenschaftsunterrichts zu schaffen und ange-
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hende Lehrkrifte fiir kritische genderrelevante Aspekte und die berufsspezifischen
Anforderungen zu sensibilisieren. Auch die Diskussion {iber konkrete Handlungs-
alternativen beziiglich der als kritisch wahrgenommenen genderrelevanten Aspekte
sollte eine aktive Rekonstruktion und Vertiefung des Wissens erméglichen und auf-
zeigen, dass die problemhaltigen Situationen unterschiedliche Handlungsalternativen
zulassen (z.B. in Bezug auf ZV: Konzept der Hebel mit vielfiltigeren Beispielen wie
Nussknacker, menschlicher Arm, Wippe oder Tiirklinke illustrieren).

Es ist denkbar, die Vignetten zu Beginn eines Seminars einzusetzen (ohne vor-
herige Bearbeitung der Genderthematik) und damit das Vorwissen der angehenden
Lehrkrifte beziiglich genderrelevanter Aspekte, Methoden und Strategien zur Gestal-
tung eines gendersensiblen Naturwissenschaftsunterrichts zu erfassen und am Ende
des Seminars nochmals aufzugreifen, um den Lernfortschritt sichtbar zu machen.
Beim Einsatz der Vignetten zur Forderung der Genderkompetenz von (angehen-
den) Lehrkriften ist es zudem wichtig, die Bedeutung der Genderthematik fiir den
Naturwissenschaftsunterricht zu erarbeiten und aktuelle Forschungsergebnisse zum
Thema Gender im naturwissenschaftlichen Unterrichtskontext bei der Diskussion
einzubeziehen. Je nach gewédhltem Fokus kénnen das Schulbuchanalysen beziiglich
Gendergerechtigkeit sein, das Image des MINT-Bereichs oder implizite und explizite
Stereotype in Naturwissenschaften. An dieser Stelle sei erwdhnt, dass die angehenden
Lehrkrifte in den Vignetten den Unterricht einer fremden Person analysieren. Die
Vignetten fungieren als Fallbeispiele. Sie dienen aber auch als Grundlage, um an die
eigenen Erfahrungen der angehenden Lehrkrifte anzukniipfen und bereits erlebte
Situationen (z.B. im Praktikum) zu reflektieren und zu diskutieren. Hierbei tiberneh-
men Dozierende eine wichtige Coachingfunktion, in der sie die angehenden Lehr-
krafte durch geeignete Reflexionsfragen hinsichtlich der genderrelevanten Aspekte
bei der Auseinandersetzung mit dem eigenen ,Gender Bias’ und beim Aufbau von
Wissen in Bezug auf gendersensiblen Naturwissenschaftsunterricht begleiten.

4. Diskussion

Bei der Frage nach dem Beitrag des Naturwissenschaftsunterrichts bei der Entste-
hung von Geschlechterasymmetrien miissen verschiedene Facetten des Unterrichts
betrachtet werden, auf die Einfluss genommen werden kann (Lembens & Bartosch,
2012). Die gewidhlten Unterrichtsformen, Interaktionen im Unterricht sowie die
Auswahl von Inhalten und Unterrichtsmaterialien sind wichtige Stellschrauben fiir
einen gendersensiblen Unterricht. Aspekte, die dem Anspruch eines gendersensiblen
Naturwissenschaftsunterrichts nicht gerecht werden, sollten in den Fokus von Lehr-
kraften riicken. Eine Lehrkraft kann dann situationsangepasst handeln und geeignete
Methoden und Strategien einsetzen, um einen gendersensiblen Naturwissenschafts-
unterricht zu gestalten und somit alle Lernenden optimal zu fordern, wenn sie kri-
tische genderrelevante Aspekte im Unterricht als solche erkennt. Vignetten haben
das Potenzial, anhand authentischer und situativer Unterrichtskontexte spezifische
Aspekte eines gendersensiblen Unterrichts aus dem komplexen Unterrichtsgesche-
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hen aufzugreifen und angehende Lehrkrifte fiir kritische genderrelevante Aspekte zu
sensibilisieren. Durch die Diskussion und Betrachtung von méglichen Handlungs-
alternativen fiir die in den Vignetten dargestellten genderrelevanten Aspekte sollen
angehende Lehrkrifte ein Handlungsrepertoire aufbauen, das sie in der Praxis abru-
fen konnen. Obwohl die Vignetten theoriegleitet entwickelt wurden und kritische As-
pekte aus dem Physikunterricht aufgreifen, konnen gewisse Aspekte fachunabhingig
fiir die Sensibilisierung angehender Lehrkrifte aufgegriffen werden (z.B. in Vignette
2: Im fragend-entwickelnden Unterricht ruft die Lehrperson deutlich mehr Jungen
auf.). Es ist wiinschenswert, genderrelevante Aspekte in verschiedenen Phasen der
Lehrkriftebildung zu thematisieren und dadurch die Genderkompetenz angehender
Lehrkrifte ,, kontinuierlich und in kollektiver Reflexionsarbeit® zu fordern, um so die
Professionalisierung von Lehrkriften voranzutreiben (Horstkemper, 2013, S. 41).

Open-Access-Material: Der vorgestellte Ansatz zur Férderung der Genderkompetenz
angehender Lehrkrifte wurde exemplarisch anhand der Vignette 3 aus dem Vignet-
tentest von Atanasova et al. (2023) vorgestellt. Der gesamte Vignettentest ist online im
open access unter der genannten Publikation verfiigbar.
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