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Handlungsrepertoire zur Vermeidung und Bewaltigung von Stolpersteinen
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Tabelle 4: Videoeinsatz im Lehr-Lern-Labor

Aus fritheren Forschungsprojekten

Fremde Videos

Aus friiheren Lehr-Lern-Labor-
Durchgangen

Eigene Videos
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Fokus der Videos
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Misslingen eines Experiments,
Weiterentwicklung von Vorstellungen
findet nicht statt

Klassenverband

Ziel Schiilervorstellungen, Ursachen und Reflexion von Stolperstein- Reflexion auf eigene Stolperstein-
Umgangsweisen Situationen Situationen
Lernende Lehrende Lernende & Lehrende
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Studierende/r wahlt Fokus aus

Klassenverband

Lehr-Lern-Setting
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Instruktional mit explorativen
Anteilen

Einzel- und Partnerarbeit

Instruktional mit explorativen
Anteilen

Lange der
Videosequenz

Kurz (2 - 4 Min.)

mittel (8 - 15 Min.)

lang (ca. 45 Min.)

Verdampfen von Eugenol: Kognitiver Konflikt

Impuls.

Video.
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Konflikt der Impuls
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In welcher Weise
verandern die
Lernenden ihre
Vorstellungen?

1. Lesen Sie den Lern-

Lernkarte 2a

Lo Cagrrest bt LA vortamghes.!

Abb.2: Gelenkte Reflexion in einer Power Point - Lernumgebung (Ausschnitt)
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