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16.4 Kodiersysteme

16.4.1 Kooperationskodierung

16.4.1.1 Kodiersystem der fachlichen Kooperationshandlungen

Kooperati- | Definition und Charakterisierung Kodierregeln / Abgrenzung zu | Ankerbeispiele (MALU)

onshand- anderen Handlungen

lung

Helfenshandlungen:

Abgucken | A iibernimmt Informationen durch Gucken | — Abgrenzung zum nonverbalen | Naujok-Prozesse: Szene VII, S. 127

auf die Aufzeichnungen von B. B ldsst ab-
gucken und stellt damit seine schriftlich fi-
xierte Bearbeitung oder Teile daraus
((Teil-)Ergebnis, (Teil-)Antwort; (Teil-)Be-
arbeitungsweg) zum Abgucken zur Verfii-
gung. Moglicherweise registriert B das Ab-
gucken von A nicht.

Abgeguckt werden konnen auch Teile des
Bearbeitungsweges. In einem solchen Fall
werden zwar Informationen iiber das Wie
(tiber den Bearbeitungssweg) weitergege-
ben, jedoch ohne Begriindungen oder Er-
lauterungen.

Abgucken verlduft in der Regel still. Wei-
tergegeben werden Informationen ,,mittels
der schriftlich fixierten Losung* (Naujok
2000, S. 167).

Das Abgucken ist ein Ubernehmen von In-
formationen. Dies kann sich darin duB3ern,
dass das Abgeguckte in schriftlicher Form
wortwortlich oder leicht abgewandelt wie-
dergegeben wird. Ein Indikator fiir das Ab-
gucken ist folglich in der Ahnlichkeit zwi-
schen Abguckensvorlage und den Notizen
der abguckenden Person zu sehen.

Als Abgucken kodiert wird folglich das
Blicken sowie die anschlieBende schriftli-
che Wiedergabe des Abgeguckten.
Denkbar ist, dass die Kinder ihr Abgucken
explizieren und beispielsweise davon spre-
chen, etwas abgucken, abschreiben oder
abmalen zu wollen. Moglicherweise dient
ein solches Explizieren als Initiierung der
Handlung und wird dann mit unter die Ko-

Vergleichen:

Guckt die abguckende Person
beim Partner etwas ab, das er be-
reits selber produziert hat, so ver-
gleicht er dieses mit denen des
Partners (oder informiert sich non-
verbal (s. oben)).

— Abgrenzung zum Vorsagen:
Das Ergebnis, die Bearbeitung(-
steile) bzw. Antwort(-teile) der hel-
fenden Person werden beim Vorsa-
gen nicht in schriftlich fixierter,
sondern in miindlicher Form wei-
tergegeben; der Vorsagende kommt
dem Partner also stérker entgegen,
da die miindliche Hilfe extra in der
Absicht des Helfens produziert
wird.

Blickt A auf die Notizen von B,
wobei das Abgeguckte aber gleich-
zeitig vom Partner verbalisiert
wird, so ist unklar, ob die Informa-
tion verbal oder nonverbal weiter-
gegeben wird. Kodiert werden soll
in solchen Fillen ein Vorsagen!

— Abgrenzung zum Sich-nonver-
bal-Informieren:

Erfolgt der nonverbale Informati-
onsaustausch mit der Absicht, Tei-
le der Partnerbearbeitung in das ei-
gene Heft zu iibernehmen, so wird
ein Abgucken kodiert.

31 Marina zehn - ... tippt mit dem Bleistift auf die Kreise auf dem AB eins zwei drei vier fiinf sechs
(unverstdndlich) .. was soll ich denn hier reinschreiben / beugt sich zu Carola und schaut auf
deren AB

32 9:1%h

33 Marina schaut auf Carolas AB, dann auf ihren, erneut auf Carolas und wieder auf ihren eigenen. Carola

reagiert nicht. Marina schreibt etwas auf. Sie steht auf; deutet mit ihrem Stift auf eine Stelle auf Carolas
AB. Der kurze Wortwechsel zwischen den beiden ist nicht zu verstehen. Carola macht ihr Platz und
schaut kurz zu, wie Marina wieder etwas bei sich hinschreibt. Marina schaut wieder und schreibt etwas
aufihren AB. Dies wiederholt sich noch einige Male. Dabei erhebt sie sich noch zwei Mal und schaut
dabei auf Carolas Papier.

34 9:20h

35 Efrem  hat sich vorher von Wayne helfen lassen; bearbeitet nun alleine seine Bogen iss kanns ganz
guckt kurz zu Carola und Marina Wayne hat mir beigebracht \ ldchelnd ich kanns jetzt ganz
alleine \

36 Carola ... Marina guckt hier ab \

,In der Folge <32> schaut Marina wiederholt auf Carolas Arbeitsbogen und schreibt etwas auf ihren. (...) Mari-
nas Wechsel von Schauen und Schreiben ldsst den Eindruck entstehen, dass sie abguckt. (...) Es wire auch
denkbar, dass sie selber Losungsversuche unternimmt und diese mit Carolas Ergebnissen vergleicht.” (Naujok
2000, S. 130f.). In <36> macht Carola deutlich, ,,dass Marina es (im Gegensatz zu Efrem) nicht alleine kann*
(ebenda).
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operationshandlung Abgucken kodiert.

Werden Bearbeitungswege oder Teile dar-
aus abgeguckt, so kann dies happchenweise
erfolgen (d.h. iiber mehrere Abschnitte) (s.
Ankerbeispiel: N&L bei ,,7-Tore-
Aufgabe®). Kodiert wird in diesem Fall nur
ein einziges Abgucken.

Das Abgucken wird in der Regel von der
abguckenden Person selber initiiert, kann
aber auch durch den Partner initiiert wer-
den (z.B. JP&L bei der ,,7-Tore-Aufgabe:
,,schreib bei mir ab* (Z. 9)).

Nicht als Abgucken wird kodiert, wenn
eine Person auf die eigenen Unterlagen
schaut, d.h. ,,bei sich selbst abguckt™ (Nau-
jok 2000, S. 168), d.h. abwechselnd auf die
eigenen Aufzeichnungen guckt und an-
schliefend die abgeguckten Informationen
notiert.

Das Blicken im Rahmen der Abguckens-
handlung ist an die Absicht, etwas tiberneh-
men zu wollen, gekoppelt. Dies kann da-
durch indiziert werden, dass die abgucken-
de Person eine derartige Absicht nennt
(z.B. ,,ich muss abgucken/ abmalen®). Auch
die Situation, dass die {ibernommene Infor-
mation direkt in die Aufgabenbearbeitung
der sich nonverbal informierenden Person
passt, kann ein Abgucken indizieren.

Wird im Rahmen des nonverbalen
Informationsaustausches etwas in
die eigenen Aufzeichnungen tiber-
nommen, kann aber keine Abgu-
ckensabsicht rekonstruiert werden,
so wird die Handlung Sich-nonver-
bal-Informieren kodiert.

Denkbar ist, dass eine Person sich
zundchst informiert und anschlie-
Bend erneut auf die Aufzeichnun-
gen schaut und Informationen
ibernimmt. In solchen Féllen wird
zundchst ein Sich-nonverbal-Infor-
mieren und im Anschluss daran ein
Abgucken kodiert.

— Abgrenzung zum Information-
schriftlich-an-den-Partner-Wei-
tergeben:

Auch im Rahmen der Kooperati-
onshandlung Information-schrift-
lich-an-den-Partner-Weitergeben
wird eine Information tibernom-
men. Allerdings iibernimmt nicht
wie beim Abgucken die sich hel-
fende Person die Informationen.
Stattdessen tibergibt die helfende
Person die Information an den
Partner.

MALU-Prozesse: 20090129 N&L (Leopard)_,,7-Tore-Aufgabe*
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,s0 dann das erste Tor

(guckt L an)

,das muss schon mal so grof} sein ,dass er liberhaupt durchpasst (guckt N an)

Lilith (guckt immer noch L an)

ich will das jetzt von dir abmalen

(beide schauen sich 2sec an)

[(guckt weitere 2sec zu L und dann wieder auf ihr Heft; malt erstes Tor dicker nach)]
[(wendet sich eigenem Hefi zu) NA GUT ,ich mach es eben (malt Tor in eigenes Hefi)
(..) da steht auch ein Wachter (zeigt mit ihrem Stift auf ihr erstes gemalte Tor und guckt
N an; lacht)]

(guckt auf Ls Heft; guckt wieder auf ihr Heft und atmet horbar aus) [(malt die Tore di-
cker aus)]

[bin ich nicht wit-
zig' (.) was steht denn da (guckt kurz auf Ns Hefi und dann auf ihr eigenes) also hier ein
(schreibt ,, 1 zwischen skizziertem Mann und erstem Tor) (guckt auf Ns Heft) ,dann’
(lehnt sich zu N riiber und zeigt mit ihrem Finger auf Ns Rechnung) vier (schreibt eine
4 neben das erste Tor; malt ein weiteres Tor)] ,beim ndchsten' (.) (nimmt Ns Hand von
ihrem Heft) kann ich mal sehn'
mh (genervt) [(malt weiter Tore nach))

[zehn (schreibt eine 10 an ihr néchstes Tor)] (4 sec) beim néchsten [(malt
ein neues Tor auf) (..) (guckt auf Ns Heft) was hat er beim néchsten']
[(hdlt ihr Ergebnis mit der Hand zu))
bitte ,bitte
(guckt L an) kannst du doch selber ausrechnen (..)
(hebt Ns Hand von ihrer Rechnung) ZWEIundzwanzig (schreibt 22 neben das neue
Tor) [,zweinzwanzig ,dann (malt ein neues Tor) (4 sec) (lehnt sich zu N riiber und
schaut auf ihr Heft) beim néchsten (..) sechsundvierzig (schreibt eine 46 an das Tor
und malt ein neues Tor) Mist der passt da gar nicht mehr durch ,aber egal (guckt auf Ns
Heft)]
[(malt weiter in ihr Heft; legt Hand auf ein gemaltes Tor)] oh Gott
[(will Ns Hand von ihrem Heft nehmen)]
[(wehrt sich)]
oh man bitte
kannst du doch selber ausrechnen (nimmt ihr Hand von ihrem Heft)
viernneunzig (schreibt 94 neben das néchste Tor) (6 sec) (guckt wieder auf Ns Heft)
eins neun null (schreibt ,, 190 auf) ,das letzte ist besonders grof3 [(malt das letzte Tor)
()]
[(guckt auf Ls Heft
und schiittelt den Kopf) <(sehr leise) oh mein Gott>]

In dieser Transkriptpassage duflert L den Plan, von N abzumalen (Z. 82). Bislang hat sie lediglich einen Mann
skizziert und die Antwort von N {ibernommen. Das Ubernchmen des Bearbeitungsweges von N erfolgt durch
abwechselndes Malen eines Tores, Gucken auf Ns Blatt und anschlieSendes Aufschreiben der abgeguckten
Apfelanzahl. Der Prozess lasst sich folglich als hdppchenweise (s. Definitions-Spalte) charakterisieren.
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Informati-
on-schrift-
lich-an-
den-Part-
ner-Weiter-
geben

A gibt eine Information durch Schreiben
auf Bs Zettel an B weiter. Als Information
kann nicht nur ein (Teil-)Ergebnis oder eine
(Teil-)Antwort, sondern wie in den beiden
Ankerbeispielen auch Teile des Wies wei-
tergegeben werden. B registriert dies und
nimmt die Hilfe insofern in gewisser Weise
an.

Das Weitergeben einer Information wird in
der Absicht des Helfens produziert, so dass
auch — sofern vorhanden — das Erbeten von
Hilfe und der in der Regel nonverbale Aus-
tausch tiber das in schriftlicher Form Wei-
tergegebene mit unter die Handlung kodiert
wird.

Initiiert werden kann die Handlung sowohl
von demjenigen, der um Hilfe bittet (s. An-
kerbeispiel 2) als auch von demjenigen, der
die Information weitergibt (s. Ankerbei-
spiel 1).

— Abgrenzung zum Vorsagen:
Wie beim Vorsagen gibt A beim
Information-schriftlich-an-den-
Partner-Weitergeben etwas ,,Vor-
sagefertiges* weiter, und zwar bei-
spielsweise ein (Teil-)Ergebnis
oder eine Rechnung. Anders als
beim Vorsagen wird das Vorgesag-
te von dem Weitergebenden jedoch
in schriftlicher Form dem Partner
tibermittelt.

Waihrend beim Vorsagen derjenige
das Vorgesagte notiert, dem vorge-
sagt wurde, handelt im Rahmen
der Kooperationshandlung Infor-
mation-schriftlich-an-den-Partner-
Weitergeben der Vorsagende selbst.

— Abgrenzung zum Abgucken:
Auch im Rahmen der Kooperati-
onshandlung Information-schrift-
lich-an-den-Partner-Weitergeben
wird eine Information tibernom-
men. Allerdings iibernimmt nicht
wie beim Abgucken die sich hel-
fende Person selbst die Informatio-
nen. Stattdessen ilibergibt die hel-
fende Person die Information an
den Partner.

MALU-Prozesse: 20100407_O&L_,,Palindrome”_erster Teil

Zu Beginn ihrer Bearbeitung des ersten Teils der Aufgabe ,,Palindrome® {iberlegen die beiden Fiinftklasslerin-
nen O und L, wie das erste vierstellige Palindrom lauten kénnte (Z. 28) und nennen 1111 (Z. 35). Anschlieend
16st O die Division 1111:11 auf dem eigenen Zettel. Ab Z. 49 dufBlert L den Plan, etwas (vermutlich die Rechnung
1111:11) von O abgucken zu wollen (Z. 51). O hindert sie zunichst daran, schreibt wenige Zeilen spéter aber die
Rechnung selbst auf Ls Zettel:

65 03:41 O (beugt sich iiber Ls Zettel) ich schreib fiir dich ,elf geteilt durch elf gleich eins ,und ein mal
elf sind (vervolistindigt dabei Ls Rechnung) (...) ,oh man du kritzelst mich an (schaut auf
eigenen Arm)

66 03:52 L nein mach ich nicht

67 03:52 O doch (.) (schreibt weiter an Rechnung auf Ls Zettel)

68 03:54 L  garnicht

69 03:55 O aber so was von (schreibt weiter an Rechnung auf Ls Zettel)

70 03:57 L <(spricht leise; zeigt auf etwas auf ihrem Pullover) hier guck mal> (..)

71 03:59 O iss das auf (lacht) (schreibt weiter an Rechnung auf Ls Zettel und vervollstindigt damit die
Rechnung auf Ls Zettel zu:

A i A~
: 4 ";‘( . A 1= -7
977
g
) ()
72 04:03 L (blickt auf eigenen Zettel, auf dem O geschrieben hat) ahha
73 04:03 O (legt Stift auf Blatt von L) siehst du’ ,geht gut ,also <(unverstindlich) good goody>

In dieser Transkriptpassage fertigt O die bereits auf ihrem Zettel durchgefiihrte Rechnung auf Ls Zettel erneut an
und gibt sie somit in schriftlicher Form auf an ihre Partnerin weiter. Aufgrund der vorausgegangenen Zeilen
kann das Weitergeben der Rechnung an L als Helfen interpretiert werden. Das Blicken auf den eigenen Zettel in
Z. 72 und ihre anschlieBende AuBerung kénnten darauf hindeuten, dass L das Schreiben von O zur Kenntnis ge-
nommen hat.
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MALU-Prozesse: 20100407_O&L_,,Palindrome®_erster Teil
Nachdem beide Funftklasslerinnen verschiedene vierstellige Palindrome durch 11 dividiert haben und O ihrer
Partnerin das Verfahren der schriftlichen Division erklért hat, ereignet sich eine dhnliche Passage:

197 11:17 L [(vervolistindigt Rechnung zu:

49{ (/Q LE

) ,da schreib ich' ,dann was schrelbt man da hin' (.) ,schreibt man da ne vier hin']
198 11:17 O [(vervolistindigt eigene Rechnung zu:
Nk 7’“ a

7R
)] (schaut auf Ls Zettel) wo’

199 11:34 L warum schreibt man da ne fiinf hin' (zeigt auf die von O angefertigte Rechnung ,,5555:11*
auf dem eigenen Zettel)

200 11:37 O (schreibt in 10sec Ls Rechnung auf deren Blatt zu Ende:

4@ GG T=t3,

‘@ Ly
i

)
201 11:45 L (blickt auf eigenen Zettel, auf dem O geschrieben hat)

In dieser Transkriptpassage vervollstindigt O Ls begonnene Rechnung auf deren Zettel und gibt wie im ersten
diskutierten Beispiel eine Information in schriftlicher Form an ihre Partnerin weiter. Anstatt auf Ls Fragen ge-
zielt einzugehen, vervollstindigt O die gesamte Rechnung auf Ls Zettel und gibt damit sehr viel mehr Informa-
tionen weiter als von L erbeten. L informiert sich im Anschluss beider Stellen nonverbal durch Blicken auf ihren
eigenen Zettel iiber das, was O auf ihren Zettel notiert und damit an sie weitergegeben hat.
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Vorsagen

A kennt eine bestimmte Information
((Teil-)Ergebnis, (Teil-)Antwort, (Teil-)Be-
arbeitungsweg) und gibt diese an B direkt
und ,,nachsagefertig® weiter. B nimmt die
Information an. Das Vorsagen wird in der
Absicht des Helfens produziert (s. unten).
Das Nennen des Ergebnisses im Rahmen
des Vorsagens wird von den SuS in der
Naujok’schen Untersuchung als Sagen-Was
thematisiert. Vorgesagt werden konnen al-
lerdings auch ganze Bearbeitungswege
oder Teile daraus, allerdings werden die
Bearbeitungsschritte dabei nicht weiter be-
griindet oder erldutert. Vorgesagt werden
konnen zudem auch Formulierungen des
Antwortsatzes.

Das Weitergeben der Informationen erfolgt
durch die vorsagende Person in miindlicher
Form.

Das Vorsagen ist in der Regel eine Koope-
rationshandlung von relativ kurzer Dauer
und geringer Intensitdt, kann aber langer
andauern, wenn ldngere Abschnitte weiter-
gegeben werden.

Das Vorsagen ist ein Ubernehmen oder
Annehmen von Informationen. Dies kann
sich darin duflern, dass das Vorgesagte in
schriftlicher oder miindlicher Form wort-
wortlich oder leicht abgewandelt wiederge-
geben wird (z.B. im Schulkontext wenn der
Nachbar jemandem etwas vorsagt, der die-
se Infornation nachsagt). Denkbar ist aber
auch ein Weiterverarbeiten der vorgesagten
Information (s. Naujok-Ankerbeispiel).

Das Vorsagen wird in der Absicht des Hel-
fens produziert: Entweder derjenige, der
Hilfe benétigt, signalisiert sein Hilfebe-
diirfnis oder derjenige, der Hilfe geben
kann, versteht die Signale des Partners als
Hilfebediirfnis. Dies kann sich beispiels-
weise an dem Eingehen / Orientieren an
dem Partner und dessen Bearbeitungsfort-
schritt zeigen. So ist denkbar, dass genau
die Infos genannt (und so ggf. vorgesagt
werden), die der Partner benétigt.

Als Vorsagen kodiert wird folglich nicht
nur das Geben der Hilfe (d.h. das Weiterge-
ben der Information), sondern auch das An-

— Abgrenzung zum Abgucken:
Das Ergebnis bzw. Ergebnisteile
bzw. Antwort(-teile), Bearbei-
tungsweg(-teile) der helfenden
Person werden beim Vorsagen
nicht in schriftlich fixierter, son-
dern in miindlicher Form weiterge-
geben; der Vorsagende kommt dem
Partner also starker entgegen, da
die miindliche Hilfe extra in der
Absicht des Helfens produziert
wird.

Blickt A auf die Notizen von B,
wobei das Abgeguckte aber gleich-
zeitig vom Partner verbalisiert
wird, so ist unklar, ob die Informa-
tion verbal oder nonverbal weiter-
gegeben wird. Kodiert werden soll
in solchen Fillen ein Vorsagen!

— Abgrenzung zum Erkliren:
Wie das Erkldren stellt auch das
Vorsagen ein Sagen dar — wihrend
das Vorsagen in einer direkten und
nachsagefertigen Hilfe, also in ei-
nem Weitergeben einer Informati-
on ohne nihere Erlduterungen be-
steht, geht das Erkldren dariiber
hinaus. Denkbar und in den
MALU-Prozessen vorgekommen
ist das Weitergeben von Informa-
tionen des Wies im Rahmen des
Vorsagens. In diesem Fall konnten
~weitere Erklarungen® bedeuten,
dass Schritte begriindet werden
bzw. etwas geduBert wird, das der
Partner nicht notiert hat.

— Abgrenzung zum Was-Verglei-
chen:

Ebenso wie das Was-Vergleichen
kann das Vorsagen ein Sagen-was
beinhalten und kann ebenso im
Nachhinein beider Bearbeitungen
erfolgen. Wahrend das Vergleichen
allerdings dem Kontrollieren der
Ergebnisse dient, wird das Vorsa-
gen in der Absicht des Helfens
produziert.

Naujok-Prozesse: Szene VI, S. 106f.

1 11:15h
Yussuf

jetz kommt daaa - ohh - .. sieben minus eins \ ich hab sieben / dffnet die fiinf Finger der lin-
ken Hand und Daumen und Zeigefinger der rechten eins weg / kriimmt den kleinen Finger der
linken Hand ein; beide Hdinde zu sich gedreht, d.h. Daumen nach aufSen, beginnt er von links
nach rechts, den einzelnen Fingern zunickend, erst fliisternd, bei sechs mit normaler Lautstdir-
ke eins zwei drei vier fiinf sechs \ blickt wieder auf das Blatt; mit finsterer Miene maaneey
\ ... man was steht hier denn \ blinzelt kurz verstohlen zu Franzi hiniiber .. k - zu ihr gewandt
weillite was sechs ist /

3 Franzi reagiert nicht, sondern malt konzentriert in ihrem Hefter. Yussuf wartet, mit den Fingern trom-
melnd, auf eine Antwort und schaut ihr bei ihrer Beschdftigung zu. Nach einigen Sekunden schaut Fran-
zi zu ihm. Er ldchelt sie an.

4 Yussuf

<Franzi
<Yussuf
11:16 h
Franzi
Yussuf
Franzi
Yussuf

— = 0 00 J O W

—_—o

guck ma bitte - ... man ich hab den Buchstaben vergessen \ hier bei sechs den Buchstaben \
den \ zeigt auf die Stelle auf dem Blatt

beugt sich iiber die gezeigte Stelle

die der sechs den vor -

gelb

strahlt danke \

(unversténdlich) gemein wa /

zustimmend grinsend a4 / . holt den entsprechenden Stift aus der Federtasche nur denn die
Farben immer so machen \ fihrt mit dem Finger iiber dem Blatt hin und her wieder ne
andre \ schaut suchend auf seinem Blatt herum 6 wo hab ich denn dieses jetzt \ a a h \ malt
ein Feld auf dem AB aus n & 4 - meine Mu - blickt von seiner Arbeit auf; zu Franzi heriiber
ey Franzi - meine Mutter kauft mir bald Adidasschuhe \

Naujok interpretiert diese Szene wie folgt (S. 111): Yussuf fragt nach etwas und kann vermutlich ,,den Namen
der zu seiner Losung gehorigen Farbe nicht lesen (S. 111). ,,Die Frage, was da stehe, ist als an Franzi gerichtet
interpretierbar. Dass Yussuf zu Franzi hiniiberblinzelt, unterstiitzt diese Auslegung. Yussuf leitet offensichtlich
ein Handlungsschema ,Helfen' ein. In Z. 8 gibt Franzi Yussuf die Information, dass gelb die gesuchte Farbe zu
der sechs auf dem Arbeitsbogen ist. ,,Streng genommen gibt Franzi ihm die spezielle Information, dass der von
ihm gesuchte Buchstabe ,g' ist gar nicht. Mit der Antwort geht sie weiter, als sie an dieser Stelle von Yussuf auf-
gefordert ist. Er hat nun nicht mehr die Moglichkeit, und es besteht nicht mehr die Notwendigkeit, dass er den
Farbnamen selbsténdig erliest. Franzi hat ihm in gewisser Weise etwas vorgesagt® (Naujok 2000, S. 111).

601




nehmen dieser. Dies kann sich beispiels-
weise durch Nachsagen in Form des Auf-
schreibens duflern. Weitere Indizien fiir das
Annehmen der Information kann das Wei-
terarbeiten mit dieser sein. Ein solches geht
allerdings iiber das Annehmen hinaus und
soll daher nicht mehr unter das Vorsagen
kodiert werden.

Werden Bearbeitungswege oder vollstindi-
ge Antworten vorgesagt, kann sich das Vor-
sagen iiber mehrere Abschnitte erstrecken
und insofern als hdppchenweise charakteri-
siert werden (s. N&L beim Bearbeiten der
Aufgabe ,,Neue Lehrer* (Ankerbeispiele)).
Kodiert wird in diesem Fall nur ein einzi-
ges Vorsagen.

Das Vorsagen wird entweder initiiert durch
den Hilfesuchenden (z.B. mit Blicken oder
als Frage) oder aber durch den Vorsagen-
den selbst, der beispielsweise auf diese
Weise den Bearbeitungsprozess des Part-
ners verkiirzen mochte.

— Abgrenzung zu Uber-das-Was-
Informieren:

Wihrend das Vorsagen ein im Sin-
ne des Helfens produziertes Wei-
tergeben einer Information dar-
stellt, gleicht die Handlung Uber-
das-Was-Informieren mehr einem
Informieren des Partners iiber die
erhaltene (Teil-)Antwort, iiber das
erhaltenen (Teil-)Ergebnis. In un-
klaren Fallen soll die Informie-
renshandlung kodiert werden.

— Abgrenzung zu Information-
schriftlich- an-den-Partner-Wei-
tergeben:

Wie beim Vorsagen gibt A beim
Information-schriftlich-an-den-
Partner-Weitergeben etwas ,,Vor-
sagefertiges* weiter, und zwar bei-
spielsweise ein (Teil-)Ergebnis
oder eine Rechnung. Anders als
beim Vorsagen wird das Vorgesag-
te von dem Vorsagenden jedoch in
schriftlicher Form weitergegeben.
Waihrend beim Vorsagen derjenige
notiert, dem vorgesagt wurde, han-
delt beim Information-schriftlich-
an-den-Partner-Weitergeben der
Vorsagende also selbst.

MALU-Prozesse: 20090129 N&L (Leopard) ,,Neue Lehrer®

Vor dieser Transkriptpassage haben N und L versucht, die Aussagen der Aufgabe miteinander zu kombinieren,
kommen aber zu keiner Losung. Letztendlich nimmt N eine Facherkombination an, die die Lehrer unterrichten
und nennt diese L. L stimmt Ns Losungsvorschlag als moglicherweise richtigen zu. Beide schreiben eine Ant-
wort, wobei L von N nacheinander (in diesem Sinn héppchenweise) die Facherkombinationen der einzelnen
Lehrer erfragt und als Antwort notiert:

160 40:40 L [(blickt auf Ns Heft, blickt auf Aufgabentext, blickt auf Ns Heft) was macht Herr Hiibner’
(blickt auf Ns Heft))
161 40:40 N [(schreibt unter "Herr Hiibner": "Herr", schreibt weiter "Grof3")] Deutsch und Kunst
162 40:51 N&L | Ng gksivitiiten: Ls Aktivitiiten:
(vervolistindigt "Herr Grof" zu: (schreibt hinter "Herr Hiibner:":
,,Deutsch, Kunst* und darunter
., Herr Fuchs")
163 41:07 L (blickt auf Ns Heft) Herr Fuchs’ [(blickt auf Ns Heft)]
164 41:09 N [Sport und Mathe (...)]
165 41:10 N&L | ng gkrivitiiten: Ls Aktivitiiten:
(schreibt unter "Herr Grof": <(spricht leise) Sport und Mathe>
(vervollstindigt dabei zu:
166 41:22 L dann (.) (schreibt beim Sprechen unter "Herr Fuchs": "Herr") Herr=
167 41:25 N =Herr Grof3 Englisch und Bio (...)
168 41:28 L GroB (schreibt weiter: "Grof3") ,Englisch und Bio (schreibt beim Sprechen weiter: "Eng-

lisch und Bio") [(blickt 4sec auf Ns Heft, dann auf eigenes) ok]

Erkldren

Person A sagt Person B wie-etwas-geht und
/ oder warum-etwas-(so)-geht. Das Erklé-
ren stellt kein bloBes Informieren dar, son-
dern wird in der Absicht des Helfens pro-
duziert (s. unten). B nimmt daran teil und
nimmt damit die Hilfe an. Ein Annehmen
der Hilfe kann beispielsweise bedeuten,
dass B zuhort (wobei dann aus dem Kon-
text geschlossen werden muss, dass B As
Erlduterungen registriert hat), nachfragt
oder Teilschritte selber verbal dufert.

Das Sagen-wie-etwas geht kann auch mit
einem Sagen-wie-die-Aufgabe-verstanden-
werden-kann und mit einem Sagen-warum-
etwas-(so)-geht verbunden sein.

— Abgrenzung zum Vorsagen:
Wie das Erkldren stellt das Vorsa-
gen ein Sagen dar — wihrend das
Vorsagen in einer direkte und
nachsagefertige Hilfe, also ein
Weitergeben einer Information
ohne néhere Erlduterungen besteht,
geht das Erkldiren dariiber hinaus.
Denkbar und in den MALU-Pro-
zessen vorgekommen ist das Wei-
tergeben von Informationen des
Wies im Rahmen des Vorsagens.
In diesem Fall konnten ,,weitere
Erklarungen* bedeuten, dass
Schritte begriindet werden bzw. et-

Naujok-Prozesse : Szene I, S. 56

16 <Sabrina rechne dochmal\

17 Patrick  weinerlich jaich kanndisnich

18 <Sabrina zwolf minus sechs sind sechs \ sechs minus zw e i -

19 <Aja Sabrina warum hilfst du ihm noch er hat dich doch gekratzt
du brauchst ihm . gar nicht helfen \ dann bereut ers \

20 Sabrina  winkt zu Aja hm \ zu Patrick so \ sechs minus zwei sind — sechs minus eins sind fiinf / .. was
kommt vor fiinf /

21 Patrick hundert \

22 Sabrina  nein\
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,,Beim Erklédren verfiigt eine der beteiligten
Personen iiber einen fiir das Aufgabenlosen
relevanten Wissensvorsprung, den sie einer
anderen vermittelt, ohne die Losung direkt
zu nennen” (Naujok 2000, S. 165). Das
Erkldren wird in der Absicht des Helfens
produziert: entweder derjenige, der Hilfe
benétigt, signalisiert sein Hilfebediirfnis
oder derjenige, der Hilfe geben kann, ver-
steht die Signale des Partners als Hilfebe-
diirfnis. Ein solches Hilfebediirfnis kann
durch Fragen bzw. Blicken auf die Notizen
des Partners und von Helferseite durch Ein-
gehen auf den Partner (beispielsweise in-
dem dieser die Informationen erklart, die
der Partner verlangt hat oder benétigt) indi-
ziert werden.

Abzugrenzen ist das Helfen von einem In-
formieren-wie-jemand-vorgegangen oder
warum-jemand-(so)-vorgegangen-ist. In
den MALU-Prozessen beobachtbar sind
Stellen, an denen die Flinftkldssler eine
Stelle als Erkldren bezeichnen, diese aller-
dings aufgrund der nicht zu rekonstruieren-
den Helfensabsicht als Informieren kodiert
werden miisste.

Zu dem Zeitpunkt des Erklarens muss die
erkldrende Person nicht notwendig den zu
erkldrenden Aufgabenschritt selbst bearbei-
tet haben (es reicht ein Wissensvorsprung
(s. oben), der vermittelt wird). Denkbar ist
natiirlich, dass nur die erklarende Person
oder dass beide Personen den entsprechen-
den Aufgabenschritt bereits bearbeitet ha-
ben und eine der Personen etwas erklért ha-
ben mochte.

Da eine Person der anderen seinen ,,rele-
vanten Wissensvorsprung™ vermittelt, ist
diese Handlung zunéichst einmal eine
asymmetrische. Bei ldngeren Interaktions-
einheiten kann diese Asymmetrie allerdings
aufgehoben werden.

Das Erklédren dauert i.d.R. {iber mehrere
AuBerungen an, ist also nicht nur punktuell.
Ein Erkldren kann sowohl von der helfen-
den Person als auch von der hilfenehmen-
den Person initiiert werden.

was gedufert wird, das der Partner
nicht notiert hat.

— Abgrenzung zum Vergleichen:
Waihrend das Erkldren in der Ab-
sicht des Helfens produziert wird,
kann beim Vergleichen keine Hel-
fensabsicht und Hilfebediirfnis re-
konstruiert werden. Ist keine Hel-
fensabsicht erkennbar, wird eine
Informierenshandlung kodiert.
Werden die Bearbeitungen beider
Partner miteinander in Beziehung
gesetzt, wird ein Vergleichen, in ei-
nem anderen Fall ein Uber-das-
Wie/Warum-Informieren kodiert.
Wird allerdings aus der vorherigen
Kooperation deutlich, dass einer
der Partner von seinem Ergebnis
abgeriickt — jetzt also keines mehr
mit dem Ergebnis des Partners ver-
gleichen kann, kann kein Verglei-
chen mehr kodiert werden [s.
HF&N _,,Schiileranzahl®, Z. 59-
69].

— Abgrenzung zum Wie/Warum-
Uberlegung-in-den-Raum-Stel-
len:

Das Wie/Warum-Uberlegung-in-
den-Raum-Stellen stellt wie das
Erkldren ein Sagen-wie/warum
dar. Ein Unterschied besteht darin,
dass beim Erkldren der erklarende
Partner den Bearbeitungsweg bzw.
Bearbeitungsschritt bereits ge-
danklich vollzogen hat (d.h. einen
aufgabenrelevanten Wissensvor-
sprung hat), wihrend der Partner,
der beginnt, den Bearbeitungsan-
satz zu entwickeln, dies noch nicht
geleistet hat. Oft sprechen die Per-
sonen davon, dass sie eine ,,Idee*
hatten oder ,,glaubten® etwas zu
wissen. Das Vorstellen einer Idee
wird haufig durch schriftliche No-
tizen untermauert (,,nehmen wir
mal ...“).

23
24

25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39

Esther

Sabrina

Sandra
Esther
Patrick
Sabrina
<Patrick
<Aja
<Aja
<Sabrina
9:02h
Esther
Aja

hundert \ ts \

Patrick ich helf dir jetzt nich wenn du (das) nicht ordentlich machst\ .. also \ .. fiinf minus
eins sind /

kommt links von Esther an den Tisch, zu Esther machst du mit / Backstreet Boys tanzen /
schiittelt verneinend den Kopf

(unverstdndlich)

funf minus eins sind /

(unverstdndlich) weinerlich (ich weill nicht was) fiinf minus eins (sind)

zu Sandra n e in \ich will einfach nicht \ (unverstdndlich) Backstreet Boys ..
zu Sandra wir kénnen auch Spice Girls oder -

schaut in die Luft funf minus eins sind -

ha — haben wir die Kassette / (unverstdindlich)

nein \

Patrick zuckt mit den Schultern und schaut vor sich hin. Sabrina wartet noch einen Moment.

Patrick
Sabrina

Patrick

.. vier \

ja\ deutet auf'sein Heft schreibs da (vorne hin) \

nimmt seinen Stift und schreibt etwas ins Heft

,Patrick behandelt Sabrinas AuBerung als Auftakt einer Hilfssequenz. (...) Das Helfen bei der Subtraktionsauf-
gabe lisst sich zusammenfassend folgendermalen interpretieren: Sabrina vereinfacht die Rechnung, indem sie
sie in Einzelschritte gliedert, die ihr sinnvoll erscheinen: Aus 12-8 macht sie 12-6-2. Dabei erklirt sie nicht,
weshalb sie so vorgeht, sondern beschrinkt sich darauf, alle Schritte bis auf die Nennung des letzten Ergebnisses
vollstindig zu formulieren: 12-6 =6 und 6-2=7?. (...) Hier hat er das einzige Mal in der Hilfssequenz die Mog-
lichkeit, selbst eine Teilaufgabe zu formulieren. Alle anderen Angebote von Sabrina, sich an der Arbeit zu betei-
ligen, sind Aufforderungen, Rechenergebnisse zu nennen (<20>). Als von Patrick keine Erwiderung kommt,
fragt Sabrina ihn nach dem Vorgénger von 5. Der néchste Schritt in ihrer ,Erkldrstrategie' besteht in einer Um-
formulierung der Frage nach dem Vorgénger von 5 in eine Subtraktionsaufgabe mit dem Subtrahenden 1, also 5-
1= <24>. Sabrina wiederholt dieselbe Formulierung noch zweimal, jeweils mit anderer Betonung. In diesen Ak-
tivitdten erschopft sich ihr Bemiihen, Patrick zu helfen. SchlieBlich nennt Patrick das Ergebnis der letzten Tei-
laufgabe, das zugleich auch das Ergebnis der urspriinglichen Aufgabe ist. Das Erklaren der mathematischen Auf-
gabe ist damit abgeschlossen® (Naujok 2000, S. 63).
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Ebenfalls als Uberlegung-in-den-
Raum-Stellen kodiert wird, wenn
die Partner eine Idee haben, wie
man vorgehen konnte, die {iberle-
gende Person dies aber noch nicht
durchgefiihrt hat.

— Abgrenzung zum Uber-das-
Wie/Warum-Informieren:

Das Erkldren wird in der Absicht
des Helfens produziert, wihrend
sich mit dem Sagen im Rahmen
der Handlung Uber-das-
Wie/Warum-Informieren kein Hel-
fen, sondern eher ein Informieren
verbindet. Im Zweifelsfall wird ein
Informieren kodiert, und zwar,
wenn die beiden Bearbeitungen
miteinander in Beziehung gesetzt
werden, ein Wie/Warum-Verglei-
chen und im anderen Fall ein
Uber-das-Wie/Warum-Informieren.

— Abgrenzung zum Uberpriifen:

MALU-Prozesse: 20100407_O&L_erster Teil der Aufgabe ,,Palindrome*

Im Kontext ihrer begonnenen Rechnung 4444:11 mochte L wissen, was man rechts hinter das Gleichheitszei-
chen schreibt. Nach einem kurzen Austausch, was das Ergebnis der Aufgabe sein konnte, ereignet sich folgende
Passage:

203 11:49 L jetzt erKLAR mir endlich mal ,warum man da ,warum man da beim ersten ne ne vier hin-
schreibt (malt die erste ,,4* des Ergebnisses der Division ,,4444:11 “ stdrker)

204 12:02 O (dreht Ls Zettel zu sich) also guck (..) ,elf mal irgendeine Zahl ,also von eins bis neun ,ist
immer die Doppelzahl ,weil guck ,elf mal eins sind elf ,elf mal zwei sind zweiundzwanzig
[<(unverstindlich) elf mal drei>]

205 12:13 L [jaund] warum schreib ich dann ne vier hin’

206 12:15 O weil guck (zeigt mit dem Stift nacheinander auf Teile der Rechnung ,,4444:11°) (.) ,elf ge-
teilt durch vierundvierzig sind vier ,also passt die [elf]

207 12:20 L [ach so]

208 12:21 O VIERmal in die vierundvierzig

209 12:22 L ahh verstanden (zieht Blatt zu sich) (.) <(spricht leise) man manchmal habe ich auch Ge-

dankenstorungen>

Ls AuBerung in Z. 203 kann als Aufforderung verstanden werden, etwas zu erkldren: vermutlich mochte sie er-
lautert haben, wie die 4 zustande kommt bzw. warum an dieser Stelle eine 4 notiert werden muss. O geht nicht
direkt auf diese Aufforderung ein, sondern erldutert die 11ler Reihe. L unterbricht diese Erlduterung in Z. 205
und wiederholt in dhnlicher Weise ihre erste Frage, auf die O gezielt eingeht. An dieser Stelle fragt L nach einen
»Warum®. O erldutert in Z. 206 zunichst, wie sie auf die Zahl 4 gekommen ist, geht aber in ihrem Nachsatz dar-
uber hinaus. Insofern sind an dieser Stelle ein Sagen-wie und ein Sagen-warum eng miteinander verzahnt. Die
Initiierung von L in Z. 203 deuten auf ein Erbeten einer Hilfe hin, die von O gegeben wird.
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Uberlegenshandlungen:

Was-Uber-
legung-in-
den-Raum-
Stellen

A stellt in den Raum, was das (Teil-)Ergeb-
nis, die Antwort bzw. Teile der Antwort
sein kdnnte(n), d.h. was man sagen oder
hinschreiben konnte. B nimmt daran teil
und reagiert ggf. zusitzlich (stimmt zu / er-
widert). Denkbar ist auch ein Feilen an den
in den Raum gestellten Uberlegungen (z.B.
in Form eines Ergénzens, Verbesserns) oder
ein Hinweisen auf einen Fehler in der geéu-
Berten Was-Uberlegung.

Diejenige Person, die die Uberlegung diu-

Jert, hat das (Teil-)Ergebnis bzw. die

(Teil-)Antwort zuvor noch nicht als ihr
(Teil-)Ergebnis bzw. ihre (Teil-)Antwort
geduBert, formuliert und / oder notiert. [Der
Partner dagegen kann diesen Aufgaben-
aspekt bereits bearbeitet haben!]

Nicht mehr unter diese Handlung kodiert
werden Aktivititen oder AuBerungen, die
tiber die oben genannten Teilhandlungen
der Partner hinausgehen. Denkbar wire
z.B. dass B an As Uberlegung ankniipfend
einen Vorschlag fiir das weitere Vorgehen
macht und somit Folgerungen zieht.

— Abgrenzung zum Uber-das-
Was-Informieren:

Wie auch im Rahmen der Hand-
lung Uber-das-Was-Informieren
wird ein Was, d.h. eine Ergebnis-
oder Antwortiiberlegung, themati-
siert. Allerdings erfolgt das Nen-
nen eines (Teil-)Ergebnisses oder
einer (Teil-)Antwort im Rahmen
der Kooperationshandlung Uber-
das-Was-Informieren im Nachhin-
ein des Antwortschreibens oder der
Ausfiihrung von Bearbeitungs-
schritten (die sagende Person Aat
etwas hingeschrieben / herausbe-
kommen) — im Rahmen der Hand-
lung Was-Uberlegung-in-den-
Raum-Stellen dagegen noch nicht
im Nachhinein (s. linke Spalte: die
sagende Person kdnnte / mochte
etwas sagen).

— Abgrenzung zum Beurteilen:
Auch im Rahmen der Kooperati-
onshandlung Was-Uberlegung-in-
den-Raum-Stellen kann die Rich-
tigkeit oder Niitzlichkeit der zu
Beginn formulierten Uberlegung
eingeschitzt werden. Die Koopera-
tionshandlung Beurteilen wird nur
dann kodiert, wenn das Beurteilen
den Hauptgegenstand der Koope-
rationshandlung darstellt (Ein-
schitzung von A zu Beginn der
Handlung — nicht erst als Reaktion
auf eine Uberlegung des Partners).

— Abgrenzung zum Auf-einen-
Fehler-Hinweisen:

Auch im Rahmen der Kooperati-
onshandlung Was-Uberlegung-in-
den-Raum-Stellen kann auf einen
Fehler hingewiesen werden. Die
Kooperationshandlung Auf-einen-
Fehler-Hinweisen wird nur dann
kodiert, wenn das Hinweisen auf
einen Fehler den Hauptgegenstand
der Kooperationshandlung darstellt

MALU-Prozesse: 20100407_O&L._erster Teil der Aufgabe ,,Palindrome*

Zu Beginn ihrer Bearbeitung dividiert O zweimal die Zahl 1111 durch 11, einmal auf ihrem eigenen Zettel und
einmal auf dem Zettel ihrer Partnerin L. Ab Z. 104 listet L dann die vierstelligen Palindrome der GroBe nach auf,
wobei sie mit 1111 beginnt und die nichst folgenden Palindrome notiert. Dieses Auflisten interpretiert O als
Moglichkeit, auf eine bestimmte Art vorzugehen, und zwar die Palindrome durch 11 zu dividieren (,,s0 viel miis-
sen wir machen" (Z. 110)) und nach einer Zahl zu suchen, die nicht durch 11 teilbar ist (die also ,,nicht geht (Z.
112)). Im Anschluss an die Division der Zahl 1221 durch 11 folgert sie, dass alle vierstelligen Palindromzahlen,
die zwischen 1111 und 2000 liegen, restfrei durch 11 dividierbar sind. Anschlieend probieren beide Fiinftklass-
lerinnen, ob sich weitere vierstelligen Palindrome restfrei durch 11 dividieren lassen, ndmlich 2222, 2552, 5225
und 4444. Dann ereignet sich die folgende Passage:

201 11:47 L ich wiird ja sagen
202 11:48 O mh glaub ich auch (blickt auf eigenen Zettel)
203 11:49 L (schreibt die Zahl ,,3333 " auf Zettel) mir ist jetzt noch keine (.) eingefallen die nicht geht (.)

In dieser Transkriptpassagen tauschen sich beide Fiinftkléssler dariiber aus, wie ein mogliches Ergebnis der Auf-
gabe lauten konnte. Beide vermuten moglicherweise aufgrund der bis zu diesem Zeitpunkt durchgefiihrten Divi-
sionen, dass alle vierstelligen Palindromzahlen durch 11 teilbar sind. Insofern handelt es sich in dieser Tran-
skriptpassage um ein Sagen-was, um ein Nennen eines (moglichen) Ergebnisses der Aufgabe.

MALU-Prozesse: 20090129 N&L (Leopard)_,,7-Tore-Aufgabe“

Nach dem Lesen des Aufgabentextes beginnt N damit, sich die Aufgabensituation zu verdeutlichen: Die Kombi-
nation von verbalen AuBerungen und ins Heft gezeichneten Objekten lisst darauf schlieBen, dass sie zunéchst
einen Mann andeutet (Z. 21) und mit der geschriebenen Zahl ,,1*“ den einen Apfel meint, den der Mann am Ende
noch iibrig hat (Z. 23). AnschlieBend malt sie ein Tor ins Heft und #uBert die Uberlegung, dass man ,,irgendwie
zuriickrechnen [muss]“ (Z. 29). L kommentiert Ns Bemithungen, indem sie ebenfalls beginnt, einen Mann zu
skizzieren (Z. 24), diesen aber sorgféltig malt. Ns Malen eines Tores kommentiert sie mit ,,es gibt aber mehrere
Tore“ (Z. 26) und die AuBerung, dass man zuriickrechnen miisste mit ,,schlaues Kind* (Z. 30). Damit beginnt
die folgende Transkriptpassage:

30 01:56 L (legt Stift auf Heft; blickt auf Ns Heft) schlaues Kind (..) oh sagen wir einfach [dreihundert-
sechzig]

31 02:00 N [also hatte er drei ]

32 02:01 L hatte er [(malt weiter, hat ihren Kopf auf ihre Hand gestiitzt))

33 02:03 N [(guckt L an) dreiundsechzig']

34 02:04 L dreihundertundsechzig (malt dabei weiter) [(malt weiter)]

35 02:06 N [warum das jetzt' ()]

36 02:08 L hab ich mir ausgedacht (malt dabei weiter) [(malt weiter)]

37 02:09 N [(wendet sich wieder eigenem Heft zu) ah schlaues

Kind]
Ls Formulierung (,,sagen wir einfach) legt die Vermutung nahe, dass sie noch nicht gesagt hat. Zu dem Zeit-

punkt der Passage hat sie lediglich einen Mann skizziert und das Vorgehen ihrer Partnerin kommentiert. Vor die-
sem Hintergrund erscheint das Nennen eines ausgedachten Ergebnisses vielleicht als einfachere Méglichkeit, zu
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(vgl. Abgrenzung zum Beurteilen).

— Abgrenzung zum Wie/Warum-
Uberlegung-in-den-Raum-Stel-
len:

Auch im Rahmen der Handlung
Wie/Warum-Uberlegung-in-den-
Raum-Stellen hat die sagende Per-
son etwas noch nicht herausbe-
kommen / ermittelt / notiert. Aller-
dings ist dort nicht das Was
((Teil-)Ergebnisse oder (Teil-)Ant-
worten), sondern das Wie und /
oder Warum zentral.

einem Ergebnis zu gelangen als Ns Weg des Zuriickrechnens. Ihre bisherige Bearbeitung spricht dafiir, dass sie
sich das Ergebnis eher ausgedacht als erarbeitet hat.

MALU-Prozesse: 20090129 N&L (Leopard) ,,7-Tore-Aufgabe*

Nach der oben analysierten Passage von N und L zur ,,7-Tore-Aufgabe“ setzt N ihr Zuriickrechnen fort, wahrend
L weiter ihren Mann skizziert. Auf diesem Weg gelangt N zu dem korrekten Ergebnis 382, das N im Folgenden
ihrer Partnerin begriindet. Anschlieend kommt es zu folgender Passage:

67 05:05 L jaok (hdlt Stift schreibbereit tiber rechte Heftseite) (guckt auf Ns Heft; dann zu N) ,also er (.)
hatte’ (..)

68 05:12 N der Mann hatte (schreibt auf rechte Heftseite: ,, Der Mann*“) (..)

69 05:14 L hatte (schreibt ins Heft auf rechte Heftseite: ,,Er hatte”) (..) am (schreibt ,,am* ins Heft) (..)

70 05:19 N Anfang (schreibt weiter ,, hatte am*)

71 05:20 L ammmm (4 sec) an (..) (schreibt ,, Anfang “ ins Heft; guckt auf linke Heftseite von N) wie vie-

le' <(spricht leise) dreihundert> (schreibt Zahl ,, 382 in ihr Heft)

Das Formulieren der Antwort in dieser Passage durch N und L gleicht mehr einem lauten Denken, d.h. einem
lauten Uberlegen, welche Antwort sie hinschreiben kénnten. Dabei feilen sie gegenseitig an den Formulierun-
gen, entwickeln sie weiter und ergénzen sich dabei. Auch dieses Formulieren der Antwort erfolgt nicht, nachdem
die iiberlegenden Fiinftkldsslerinnen eine Antwort notiert haben, sondern ist im Prozess des Hinschreibens bzw.
Hinschreibenwollens inbegriffen.
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Wie/Waru
m-Uberle-
gung-in-
den-Raum-
Stellen

A sagt, was A gerade notiert bzw. woriiber
A sich gerade Gedanken macht. B nimmt
daran teil und reagiert ggf. zusitzlich (z.B.
entwickelt den Gedanken weiter und / oder
schitzt die Uberlegung (als korrekt, sinn-
voll, nicht richtig etc.) ein). A kann die in
den Raum gestellten Uberlegungen auch
selbst hinterfragen, weiterentwickeln, er-
génzen oder kommentieren. Zum Zeitpunkt
der Kooperation hat die sagende Person die
Uberlegung in der thematisierten Form
noch nicht durchgefiihrt.

Die Uberlegungen, die A in den Raum
stellt, gleichen eher Gedanken, als bis zu
Ende vollzogenen Bearbeitungsschritten.
Das Uberlegung-in-den-Raum-Stellen kann
auch ein sich gegenseitiges Korrigieren
oder ein Formulieren von Thesen zu Re-
chenausgingen oder Zahlausgiangen wie
auch das Priifen dieser Thesen beinhalten.
Dariiber hinaus kann auch eine teilweise
nonverbale Tétigkeit einer Person unter die
Handlung Uberlegung-in-den-Raum-Stel-
len kodiert werden, solange der Partner si-
gnalisiert, dass er die Aktivititen verfolgt.

Im Rahmen der Handlung Uberlegung-in-
den-Raum-Stellen konnen auch Ideen aus-
getauscht werden, wie die Aufgabe zu ver-
stehen ist bzw. warum etwas geht / nicht
geht.

Eine Uberlegung kann auch beinhalten,
dass ein bestimmtes Vorgehen vorgeschla-
gen wird, das von der sagenden Person
noch nicht bereits durchgefiihrt wurde.
Das vorgeschlagene Vorgehen kann dazu
flihren, dass beide arbeitsteilig an verschie-
denen Bearbeitungsschritten arbeiten (z. B.
verschiedene Rechnungen durchfiihren)
oder dass beide arbeitsgleich an demselben
Schritt arbeiten

Das Zustimmen zum vorgeschlagenen Vor-
gehen kann auch nonverbal dadurch erfol-
gen, dass beide in entsprechender Weise
(wie zuvor genannt) handeln, so dass erst
gef. aus der nachfolgenden Tatigkeit ge-
schlossen werden kann, ob diese Handlung

- Abgrenzung zum Erkliren:
Das Wie/Warum-Uberlegung-in-
den-Raum-Stellen stellt wie das
Erkliren ein Sagen-wie/warum
dar. Ein Unterschied besteht darin,
dass beim Erkidren der erklarende
Partner den Bearbeitungsweg bzw.
Bearbeitungsschritt bereits ge-
danklich vollzogen hat (d.h. einen
aufgabenrelevanten Wissensvor-
sprung hat), wihrend der Partner,
der beginnt, den Losungsansatz zu
entwickeln, dies noch nicht geleis-
tet hat. Oft sprechen die Personen
davon, dass sie eine ,,Idee* hitten
oder ,,glaubten® etwas zu wissen.
Das Vorstellen einer Idee wird héu-
fig durch schriftliche Notizen un-
termauert (,,nehmen wir mal ...).
Ebenfalls als Uberlegung-in-den-
Raum-Stellen wird kodiert, wenn
die Partner eine Idee haben, wie
man vorgehen kénnte, dies aber
selbst noch nicht durchgefiihrt ha-
ben.

— Abgrenzung zum Uberpriifen:
Im Rahmen des expolrativen
Wie/Warum-Uberlegung-in-den-
Raum-Stellen konnen Hypothesen
zu dem Ausgang eines Zahl- oder
Rechenprozesses gestellt werden.
Allerdings miissen zum Zeitpunkt
des Aufstellens von Hypothesen
noch keine Ergebnisse zum Aus-
gang ermittelt worden sein. Uber-
priift werden kann allerdings nur
etwas, was bereits ermittelt wurde.

— Abgrenzung zum Beurteilen:
Auch im Rahmen der genannten
Kooperationshandlungen kann die
Richtigkeit oder Niitzlichkeit der
zu Beginn formulierten Uberlegun-
gen eingeschitzt werden. Die Ko-
operationshandlung Beurteilen
wird nur dann kodiert, wenn das
Beurteilen den Hauptgegenstand
der Kooperationshandlung darstellt
(Einschétzung von A).

MALU-Prozesse: 20090129 N&L (Leopard) ,,7-Tore-Aufgabe*
Nachdem die Fiinftkldsslerinnen N und L mehrere Sekunden auf den Aufgabentext der ,,7-Tore-Aufgabe“ ge-

schaut haben und nun jeder einen Stift zur Verfiigung gestellt bekommen hat, ereignet sich folgende Transkript-
passage:

21 01:36 N Do
[(malt ins Heft: 1) ,also hier ist jetzt der Mann]

22
23

24

25

26
27
28
29
30

01:36
01:42

01:42

01:46

01:49
01:51
01:51
01:53
01:56

-

=

L
N
L
N
L

[(schaut auf Ns Heft; lacht)] <(lachend) das ist der Mann>

ja [und der hatte einen Apfel (schreibt ins Heft: i—]

[ich mal den mal ,ich male den Mann] sorgfaltig (wendet sich eigenem Heft zu) [(beginnt

die Haare des folgenden Gesichts zu malen:
e

doch egal (.) und hier ist das Tor (malt ins Heft: i
(blickt auf Ns Heft) es gibt aber mehrere Tore
(guckt kurz in Richtung von L) is” klar=

=sieben [(malt weiter an begonnener Skizze aus Z. 24)]

[oh ja ist

[(guckt auf ihr Heft) (..) ,shm da muss man ja irgendwie zuriickrechnen ,dhm also]

(legt Stift auf Heft; blickt auf Ns Heft) schlaues Kind (..)

In diesem Transkriptauszug benennt N konkrete Objekte (Mann, ein Apfel, Tor), malt gleichzeitig etwas in ihre
Heft und spricht dabei davon, dass ,.hier* die Objekte sind. Folglich kénnen ihre ersten AuBerungen als Sagen-
was-sie-gerade-notiert gedeutet werden. Gleichzeitig bringt sie die notierten Objekte in einen Zusammenhang:
Der Mann hatte einen Apfel. Nachdem sie diese Objekte notiert hat, {iberlegt sie, dass man ,,irgendwie zuriick-
rechnen muss. Die ,,Unpréazision” (,,irgendwie*) spricht dafiir, dass sie sich diese Gedanken gerade macht bzw.
jetzt noch einmal systematisch im Heft ihre Gedanken ordnen mdchte. Moglicherweise spricht sie nicht nur laut
aus, was sie gerade notiert, sondern auch was sie gerade iiberlegt. Insofern dhneln ihre AuBerungen mehr einem
lauten Denken als einem an den Partner gerichteten Beitrag.
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vorliegt. Es miissen allerdings Indizien im
Transkript dafiir vorliegen, dass der nur
handelnde Partner auf die verbale Aufie-
rung zuvor reagiert und nicht von sich aus
so gehandelt hitte [z.B. bei

20100317 _CM&L ,,Ach ja, das Schach-
brett ... (Z. 3f.) liegen keine solchen Indi-
zien vor; bei

Dieser Vorgehensabstimmung folgt i.d.R.
eine Phase der geregelten Ausfithrung der
koordinierten Handlungen, die nicht mehr
unter dieser Kooperationshandlung kodiert
wird. Eine solche Phase stellt zwar ein ge-
richtetes Nebeneinanderherarbeiten, aber
keine Kooperation dar. Bei der Handlung
Information-schriftlich-an-den-Partner-
Weitergeben stellt dieses Handeln an sich,
das auch nonverbal erfolgen kann, einen
Teil der Kooperationshandlung dar.

Verbunden mit dem Vorschlagen eines Vor-
gehens ist hidufig auch eine Zuweisung, wer
denn das Vorgehen ausfiihren soll. Denkbar
sind verschiedene Arten, die in den Anker-
beispielen veranschaulicht werden: Der
Partner soll etwas machen, beide machen
arbeitsteilig etwas, wir machen beide et-
was, ich mache etwas.

Initiiert werden kann die Handlung sowohl
von demjenigen, der eine Uberlegung in
den Raum stellt als auch von dem Partner.

Eine Form der Handlung Wie/Warum-
Uberlegung-in-den-Raum-Stellen stellt das
gemeinsame bzw. wechselseitige Beitragen
zu etwas bei, was sie sich erst in diesem
Moment iiberlegen. Insofern handeln A und
B gemeinsam aber tragen wechselseitig
Beitrige bei, indem sie beispielsweise ein

— Abgrenzung zum Auf-einen-
Fehler-Hinweisen:

Auch im Rahmen der Kooperati-
onshandlung Wie/Warum-Uberle-
gung-in-den-Raum-Stellen kann
auf einen Fehler hingewiesen wer-
den. Die Kooperationshandlung
Auf-einen-Fehler-Hinweisen wird
nur dann kodiert, wenn das Hin-
weisen auf einen Fehler den
Hauptgegenstand der Kooperati-
onshandlung darstellt.

— Abgrenzung zum Was-Uberle-
gung-in-den-Raum-Stellen:

Auch im Rahmen der Wie/Warum-
Uberlegung-in-den-Raum-Stellen
hat die sagende Person etwas noch
nicht herausbekommen / ermittelt /
notiert. Allerdings ist dort nicht
das Was ((Teil-)Ergebnisse oder
(Teil-)Antworten), sondern das
Wie und / oder Warum zentral.

— Abgrenzung zum Uber-das-
‘Wie/Warum-Informieren:
Waihrend zu Beginn einer Stelle,
die als Uber-das-Wie/Warum-In-
formieren kodiert wird, die sagen-
de Person sich bereits das
Wie/Warum erarbeitet hat (ange-
nommen, formuliert, notiert etc.),
ist dies bei Stellen der Handlung
Wie/Warum-Uberlegung-in-den-
Raum-Stellen nicht der Fall.

MALU-Prozesse: 20090129 _J&L (Delphin) _,,7-Tore-Aufgabe*

Im Rahmen ihrer Bearbeitung der ,,7-Tore-Aufgabe“ handeln J und L das folgende Aufgabenverstindnis aus:
Der Mann geht zu einem Wichter und muss dort die Hilfte seiner Apfel abgeben, bekommt allerdings einen Ap-
fel wieder zuriick (Interpretation der Textaussage ,,und einen Apfel mehr*) (Z. 30-43). AnschlieBend geht L
rickwirts vor: Sie startet mit dem einen Apfel, der dem Mann am Ende iibrig bleibt und rechnet bei jedem Tor
abwechselnd erst -2 und anschlieBend +1. Mit der zweiten Operation wihlt sie eine, die nicht zu dem zuvor zu-
sammen mit J ausgehandelten Aufgabenverstindnis passt, was sie im Laufe des Prozesses auch an verschiede-
nen Stellen selber erwihnt (z.B. Z. 63-70). Das Probieren der zum Aufgabenverstindnis passenden Operationen
-2 und -1 fiihrt allerdings nicht weiter, da sich dann — wenn man von dem Apfel ausgeht, der dem Mann am Ende
ibrig bleibt — die Reihe 1, 2, 1, 2 etc. ergibt. Wenige Zeilen spiter ereignet sich folgende Transkriptpassage, in
der noch einmal das Aufgabenverstandnis thematisiert wird:

185 16:14 J oder warte

186 16:15 L (blickt zu J)

187 16:16 J ,sie nehmen ihm die Hélfte seiner Apfel und einen Apfel noch dazu (.) also sie nehmen ihm
den Apfel noch dazu ,also zum Beispiel wenn ich jetzt

188 16:24 L (blickt auf eigene Seiten)

189 16:24 J vier habe (schreibt die Zahl 4 ins Heft) nehmen sie mir zwei (schreibt unter die 4 eine
,,2%) ,eigentlich ja drei (verbessert die ,,2* in eine ,,3 ) weil sie mir ja noch einen wegneh-
men (zeigt kurz auf die Aufgabe oben auf der Seite) ,verstehst du vielleicht meinen die [das
ja so dann habe ich nur noch EINEN]

190 16:33 L [stimmt das der keinen noch

dazu kriegt] sondern dass da wieder einer WEGgenommen wird (...) ,dann wére das hier
(zeigt mit ihrem Stift auf ihr Rechnung vom Anfang) ja ganz richtig ,dass ich das verduplo
,verduplo

Das ,,oder” in Z. 185 konnte auf eine Alternative hindeuten und zugleich den Beginn eines Gedankengangs mar-
kieren. In ihrer folgenden AuBerung bezieht sie sich aufgrund der Ahnlichkeit ihrer gewihlten Formulierungen
zu der Aufgabentextformulierung vermutlich auf die Passage in dem Aufgabentext ,,ein Wéchter verlangt von
ihm die Hilfte seiner Apfel und einen Apfel mehr*. In diesem Sinn nennt J eine Alternative zu ihrem bisherigen
Aufgabenverstindnis, die sie selber aber (noch) nicht weiter verfolgt hat: ,,und einen Apfel mehr* wird nicht in-
terpretiert als ,,einen Apfel wieder dazubekommen®, sondern als ,,einen weiteren Apfel abgeben. Zwar hatten
beide sich bereits zu Beginn des Prozesses auf ein bestimmtes Aufgabenverstindnis geeinigt und damit Lo-
sungsansitze entwickelt und Ergebnisse erhalten, allerdings wich dieses Verstdndnis von dem jetzt von J {iber-
legten ab.
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Paarspiel durchspielen und wechselseitig
an der Reihe sind oder indem sie wechsel-
seitig mogliche Wege in dasselbe Sechs-
eckmuster eintragen.

Ebenfalls als Wie/Warum-Uberlegung-in-
den-Raum-Stellen wird kodiert, wenn die
Partner eine Rechnung gemeinsam durch-
flihren.

MALU-Prozesse: 20100317_J&F _,,7-Tore-Aufgabe* (Wir-Vorgehen)
Zu Beginn der Bearbeitung der ,,7-Tore-Aufgabe“ iiberlegen beide, abwechselnd die Operationen -2 und +1
durchzufiihren. J beginnt damit und notiert bereits eine 1. Zuvor mochte F allerdings die Tore notieren:

16 01:02 F [das] heifit wir machen (.) ,wir fangen (..) ,dhm (.)

17 01:06 J (blickt auf Aufgabenzettel) eins (schreibt die Zahl 1 unter den Aufgabentext)

18 01:07 F (blickt zu J) wir machen jetzt ,Tor sieben ,Tor a ,Tor sechs und so weiter

19 01:10 J (schreibt auf den Zettel ,,7.*) Tor sieben [(..) da hat er doch wenn er da durch geht drei Apfel
(blickt zu F)]

20 OI:11 F [(schreibt ,, Tor 7 ins Heft)] mach ich einfach ,es
Lerstmal machen wir alle Tore (.) Tor sechs

MALU-Prozesse: 20100407_O&L_erster Teil der Aufgabe ,,Palindrome* (du-ich-Vorgehen)

Beide Fiinftklasslerinnen dividieren verschiedene vierstellige Palindrome durch 11. In der folgenden Transkript-
passage schlagen beide ein Palindrom vor, das man ausprobieren konnte. In Z. 178 teilt O die Aufgaben zu: L
soll 5555, O dagegen 5225 durch 11 teilen:

176 09:23 O siehst du’ ,also ich versuch mal mit fiinf. (.) ,finf zwei zwei (schreibt dabei auf Zettel:

)
177 09:28 L versuch mal mit finf fiinf fiinf finf (schreibt diese Zahl auf Zettel)

178 09:32 O du machst das mal mit fiinf funf fiinf fiinf ,ich mach funf zwei zwei fiinf (.)

MALU-Prozesse: 20090217_AM&B_,,Streichhélzer legen* (Du: Alternativvorgehen)
AM skizziert Streichhdlzer im Heft und ist gerade dabei, diese abzuzdhlen.

18 01:20 B [(blickt wieder zu A) kannst dus nicht einfach malnehmen']

19 01:22 A <(spricht leise; unverstindlich) zweiundzwanzig vierundzwanzig> (schiittelt den Kopf)
mm ,ich weif} grad nicht was man miteinander malrechnen miissen [(blickt zu B) du]

20 0127 B [ja]

21 01:28 A hast mich grad aus dem Konzept gebracht ,jetzt weill ich nicht mehr wo ich war (blickt
wieder auf das Heft; bewegt nacheinander den Stift bei jedem skizzierten Quadrat von
oben nach unten und spricht dabei:) [<(spricht leise) eins zwei>]

22 01131 B [du regst mich so auf]
B schlagt AM vor, etwas ,,malzurechnen”, ggf. um das Abzéhlen von AM zu erleichtern. AM kann mit diesem

Vorschlag jedoch ,,grad* nichts anfangen und weist B zuriick mit der Bemerkung, sie aus dem Konzept gebracht
zu haben.
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MALU-Prozesse: 20090217_Ay&Ar (Gorilla)_,,Wege durch ein Sechseckmuster
Ay zeichnet gerade Wege in Ays Wabenmuster ein, nachdem beide in Ars Wabenmuster Wege so skizziert haben,
dass die Skizze nach Ars Aussagen nun ,,voll verschmiert ist:

48 16:08 Ar (hdlt Stift iiber Ays Skizze) lass mich mal
49 16:14 Ay gehtauch
50 16:15 Ar ich weil (blickt abwechselnd auf eigene und auf Ays Aufgabentextskizze) [,das eine das geht]

51 16:17 Ay [(zeigt mit Finger
nacheinander auf Sechsecke der verschiedenen Reihen von unten nach oben; spricht dabei
leise:) eins zwei drei vier funf] [(zeigt mit Finger nacheinander auf die Sechsecke eines ande-
ren gezeichneten Weges und spricht dabei leise:) eins zwei drei vier fiinf]

52 16:19 Ar [(blickt auf eigene Aufgabentextskizze) ey das hast du bei mir
gemalt] [egal dann nehm ich]

53 16222 Ay [das hier geht auch] [(skizziert weiteren Weg ein)]

54 16:25 Ar [(blickt auf eigene Aufgabentextskizze) ja ich weill das hab ich

jetzt aber schon] (.) du machst mir alles
55 16:30 Ay (hdlt Stift schreibbereit iiber Aufgabentextskizze) und das hier geht auch
56 16:31 Ar hier dann mal ich jetzt (skizziert in 2sec Weg in Ays Aufgabentextskizze)
57 16:34 Ay das hab ICH gesagt (.)
58 16:36 Ar jaund',du hast meins ja auch weggemacht (blickt auf eigene Aufgabentextskizze)
59 16:38 Ay <(unverstindlich) n66> ,Zicke (skizziert dabei in Aufgabentextskizze) (..)
60 16:40 Ar <(leise) selber> (.)
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Informierenshandlungen:

Sich-non-
verbal-In-
formieren

A informiert sich nonverbal, d.h. durch Gu-
cken auf die Aufzeichnungen oder auf die
Aktivitdten des Partners, dariiber, was B
gerade macht oder gemacht hat und kom-
mentiert dieses ggf.. B ldsst dies gesche-
hen.

Gegenstand eines Sich-nonverbal-Informie-
rens kann sowohl das Was als auch das Wie
sein.

Auch ein Abgucken und ein nonverbales
Vergleichen konnen als nonverbales Infor-
mieren betrachtet werden — allerdings ist
beim nonverbalen Informieren kein Riick-
bezug des Information zu der eigenen Bear-
beitung erkennbar (moglicherweise aus
dem Grund, dass die Person den entspre-
chenden Aufgabenaspekt noch nicht selber
bearbeitet hat (s. Spalte ,,Kodierregeln®)
(wie etwa beim nonverbalen Vergleichen).
Zudem kann sich A auch nonverbal iiber Bs
Vorgehen informieren — ohne dass etwas
Nachsagefertiges ibernommen wird (s.
Spalte ,,Kodierregeln®).

Ein Sich-Informieren iiber die Aktivititen
des Partners im Rahmen der Handlung
Sich-nonverbal-Informieren muss nicht un-
bedingt wie beim Abgucken mit einer ande-
ren Aktivitt einhergehen. Kodiert werden
soll eine Stelle nur dann als Sich-nonver-
bal-Informieren, wenn ein Indikator einen
nonverbalen Informationsaustausch vermu-
ten ldsst. Indizien fiir das Stattfinden eines
nonverbalen Informationsaustausches kon-
nen beispielsweise sein:

— ein Ablesen der Informationen aus der
Vorlage

— das Motivieren / Ankiindigen des non-
verbalen Austausches

— das Ziehen von Folgerungen (z.B. die
eigene Bearbeitung fortsetzen bzw. die Ak-
tivitdten des Partners ebenfalls durchfiih-
ren; ein anderes Vorgehen als der Partner
wihlen; den Partner auf einen méglichen
Fehler hinweisen).

Liegen keine eindeutigen Indizien vor, wird
keine Kooperation kodiert (denkbar ist das

— Abgrenzung zum Nonverbalen
Vergleichen:

Erfolgt der nonverbale Informati-
onsaustausch im Nachhinein der
Bearbeitung eines bestimmten
Aufgabenaspektes beider Personen
und ist ein In-Beziehung-Setzen
beider Bearbeitungen erkennbar
oder kann ein solcher vermutet
werden, so wird ein Nonverbales
Vergleichen kodiert.

— Abgrenzung zum Abgucken:
Erfolgt der nonverale Informati-
onsaustausch mit der Absicht, Tei-
le der Partnerbearbeitung in das ei-
gene Heft zu ibernehmen, so wird
ein Abgucken kodiert.

Wird im Rahmen des nonverbalen
Informationsaustausches etwas in
die eigenen Aufzeichnungen iiber-
nommen, kann aber keine Abgu-
ckensabsicht rekonstruiert werden,
so wird die Handlung Sich nonver-
bal-Informieren kodiert.

Denkbear ist, dass eine Person sich
zunéchst informiert und anschlie-
Bend erneut auf die Aufzeichnun-
gen schaut und Informationen
tibernimmt. In solchen Féllen wird
zunéchst ein Sich nonverbal-Infor-
mieren und im Anschluss daran ein
Abgucken kodiert.

— Abgrenzung u.a. zum Uber-
das- Was- bzw. Uber-das-
Wie/Warum-Informieren:

Ein Sich-nonverbal-Informieren
liegt immer dann vor, wenn der
Austausch der Informationen le-
diglich nonverbal erfolgt und sich
dariiber keine verbale Interaktion
entwickelt. Wird auch beim verba-
len Informationsaustausches auf
das Blatt des anderen geschaut und
ist deshalb unklar, ob die Informa-
tionen verbal oder nonverbal iiber-
mittelt werden, so wird die Hand-

MALU-Prozesse: 20100317_G&O_,,Schnittpunkte”

21

22
23

24
25

26

27

01:21

01:30
01:32

01:33
01:34

01:38

01:41

G&O (beide gucken in Richtung Tiir) (..) (beide skizzieren 3sec weiter:

Gs Aktivititen: Os Aktivititen:

(zeichnet das zweite Viereck ein: (legt Geodreieck an Figur an und

hadlt Stift schreibbereit)

und markiert die 4 hinzukommenden
Schnittpunkte als Punkte)

wie viele Schnittpunkte [hast du rausgekriegt' (blickt auf Os Zettel)]

7

[(skizziert dritte Viereckseite:

)]
,bis jetzt'

warte (skizziert in 3sec die letzte Viereckseite:
) bin nochﬁnicht ganz (blickt kurz in Richtung von G) fertig

(blickt auf die eigene Skizze) ich habe hmh ,acht ,genau [,aber ich glaub ich habe es ein
BISschen falsch gemacht]

[(blickt auf Gs Zettel)] (blickt auf
eigenen Zettel) warte mal ganz kurz (legt in 2sec Geodreieck an eine Quadratseite des
Aufgabenskizze) [hm (dreht sich zu Beo) ,hier muss mann diie (blickt auf Gs Zettel) glei-
chen Quadrate nehmen ,oder- hm (schaut wieder aufs eigene Blatt) ,ich glaube nicht ne’
(blickt 6sec auf eigenen Zettel, legt Geodreieck an etwas an) (streicht ihre bisherige Skiz-
ze durch) ich mach noch mal neu]

O blickt in Z. 27 langere Zeit auf Gs Aufzeichnungen und greift sich ein Geodreieck. Aus ihrer Reaktion lasst
sich vermuten, dass O durch ihr Gucken auf Gs Zettel (Z. 27) etwas entdeckt hat, das sie in gewisser Weise ver-
unsichert und erst einmal an dem Vervollstdndigen iherer begonnenen Skizze hindert. Dass, was O verunsichert,
ist vermutlich nicht Gs Bekanntgabe, dass sie 8 Schnittpunkte habe, sondern, dass G die Quadratgrofien verdn-
dert und zwei dhnlich groBe Vierecke (Z. 27: die “gleichen Quadrate”) skizziert hat. Sie entscheidet sich dafiir,
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Kodieren eines Kooperationsangebotes)!
Unter die Handlung Sich-nonverbal-Infor-
mieren wird das Gucken und — wenn vor-
handen — Indikatoren der ersten beiden Ar-
ten (Ablesen der Informationen und Moti-
vieren des Sich-Informierens) kodiert, Indi-
katoren der dritten Art nicht!

Im Rahmen dieser Handlung ist ein Kom-
mentieren der nonverbal erworbenen Infor-
mationen denkbar (s. oben). Wie bei der
Handlung Uber-das-Was-Informieren wird
ein solches Einschdtzen der nonverbal er-
worbenen Informationen mit unter die
Handlung kodiert. Ein solches Kommentie-
ren erfolgt beispielsweise im Rahmen der
beiden Ankerbeispiele: O glaubt nicht, dass
man gleich grofle Quadrate nehmen darf
(G&O beim Bearbeiten der Aufgabe
»Schnittpunkte®) — O kommentiert mit

L. Hilfe* und ,,oh nein so viel miisen wir ma-
chen (O&L beim Bearbeiten des ersten
Teils der Aufgabe ,,Palindrome®).

Denkbar ist ein ldnger andauerndes Sich-
nonverbal-Informieren, und zwar dann,
wenn man sich unsicher ist, was der Partner
gerade tut oder wie er etwas gemacht hat.

Denkbar ist sowohl ein Sich-nonverbal-In-
formieren, das durch denjenigen Partner,
der sich informieren mochte (z.B. ,,Was
hast du raus?*) als auch ein Sich-Informie-
ren, das von dem Partner initiiert wird.

lung Uber-das-Was- bzw. Uber-
das-Wie/Warum-Informieren bzw.
die anderen Handlungen kodiert, in
deren Rahmen ein verbaler Infor-
mationsaustausch stattfindet!

nicht wie G vorzugehen und skizziert noch einmal neu. Diese Entscheidung (ab “ich glaube” in Z. 27) gleicht ei-
ner Einschétzung des Vorgehens von O und wird noch unter die Handlung Sich-nonverbal-Informieren kodiert.
Ihr anschlieBendes Durchstreichen und AuBern eines Vorgehens (,ich mach noch mal neu®) stellt dagegen mehr
eine Folgerung dar, die O fiir sich zieht und wird somit nicht mit unter die Handlung Sich-nonverbal-Informie-
ren kodiert.

MALU-Prozesse: 20100407_O&L_erster Teil der Aufgabe ,,Palindrome”

104 05:23 L ,olf we_:lche:s' ,also es gibt hundert (schreibt auf Zettel:
e
eIf () .welche gibts dann noch” ()
105 05:31 dann gibt es noch [zweiundertzweiundzwanzig]
106 05:32 L [(schreibt unter ,, 1111 die Ziffern ,, 122 )]
[nein (.) ganz einfach wenn du alles durch ratterst (schreibt unter die ,, 1111 *:
)
107 05:34 O [(blickt auf Ls Zettel) was machst du da’ (...) Hilfe]
108 05:49 O&L (beide lachen)
109 05149 L [(schreibt weiter ,, 1441 )]
110 05:49 O [(blickt weiterhin auf Ls Zettel)] oh nein so viel miissen wir machen’ (..) (hdlt Stift

schreibbereit iiber eigenen Zettel) ,na gut eins (schreibt dabei ,, 1 )

L listet die vierstelligen Palindromzahlen 1111, 1221, 1331 in dieser Reihenfolge, d.h. der Gr6fe nach auf. In Z.
107 entnimmt O durch Gucken auf die Aufzeichnungen ihrer Partnerin Informationen, die zuvor von L nicht
verbalisiert wurden. Sie informiert sich dariiber, was L macht und deutet dies im Sinne eines weiteren Vorgehens
(Z. 110). Dieses Umdeuten kann als Kommentieren von Ls Aktivititen gedeutet werden. Das Umsetzen dieses
Vorgehens (Aufschreiben einer Zahl auf den eigenen Zettel und die AuBerung ,,na gut“) kann dagegen schon als
Ziehen von Folgerungen aus der Auflistung aufgefasst werden und wird somit nicht mehr unter die Handlung
Sich-nonverbal-Informieren kodiert.
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Uber-das-
Was-Infor-
mieren

A nennt sein (Teil-)Ergebnis oder seine ge-
schriebene (Teil-)Antwort. B nimmt daran
teil (z.B. J& F beim Bearbeiten der Aufga-
be ,,Ach ja, das Schachbrett ... (s. Anker-
beispiel)) und reagiert ggf. zusitzlich dar-

auf (z.B. stimmt zu / lehnt ab).

Das Nennen des (Teil-)Ergebnisses oder
der (Teil-)Antwort erfolgt im Nachhinein
derjenigen Person, die das (Teil-)Ergebnis
oder die (Teil-)Antwort nennt. D.h. diejeni-
ge Person, die das (Teil-)Ergebnis oder die
(Teil-)Antwort nennt, hat dieses Sagen-was
bereits in irgendeiner Form erarbeitet. Der
Partner muss das Gesagte noch nicht in
vergleichbarer Form vorliegen haben und
ist ggf. gerade dabei, das Was zu ermitteln
(s. F&J beim Bearbeiten der Aufgabe ,,Ach
ja, das Schachbrett ... (s. Ankerbeispiel)).
Denkbar ist allerdings auch, dass beide die
in der Interaktion thematisierte Information
bereits erarbeitet haben, aber anders als
beim Vergleichen keine Beziehung zwi-
schen den Bearbeitungen herstellen.

Denkbar ist nicht nur ein Informieren des
Partners, sondern auch ein Nennen eines
(Teil-)Ergebnisses / einer (Teil-)Antwort in
Kombination mit einem Kontaktaufnehmen
zum Beobachter, so dass dieses Nennen
moglicherweise als ein Informieren des Be-
obachters gedacht sein konnte (z.B. F&L
beim Bearbeiten der Aufgabe ,,Schnitt-
punkte® (Z. 65)).

Nicht mehr zu dieser Kooperationshand-
lung gehort eine sich an diese Kooperati-
onshandlung anschliefende Phase, in der
beispielsweise erldutert wird,

— wie man zu diesem Ergebnis gekommen
ist

— warum das Ergebnis stimmen kénnte

— welche Art von Vorgehen aus dem ge-
nannten (Teil-)Ergebnis der genannten
(Teil-)Antwort folgen konnte oder in dem
— das (Teil-)Ergebnis / die (Teil-)Antwort
einem Uberpriifensschritt unterzogen wird
(z.B. zdhlt J in der Bearbeitung der Schach-
brettaufgabe zusammen mit F weiter — auch
nachdem F bereits sein Ergebnis genannt

— Abgrenzung zum Vorsagen:
Wihrend das Vorsagen ein im Sin-
ne des Helfens produziertes Wei-
tergeben einer Information dar-
stellt, gleicht die Handlung Uber-
das-Was-Informieren mehr einem
Informieren des Partners iiber die
erhaltene (Teil-)Antwort, iber das
erhaltenen (Teil-)Ergebnis.

— Abgrenzung zum Was-Uberle-
gung-in-den-Raum-Stellen:

Wie auch im Rahmen der Hand-
lung Uber-das-Was-Informieren
wird ein Was (d.h. eine Ergebnis-
oder Antwortiiberlegungen) thema-
tisiert. Allerdings erfolgt das Nen-
nen eines (Teil-)Ergebnisses oder
einer (Teil-)Antwort im Rahmen
der Kooperationshandlung Uber-
das-Was-Informieren im Nachhin-
ein des Antwortschreibens oder der
Ausfithrung von Aufgabenschritten
(die sagende Person hat etwas hin-
geschrieben / herausbekommen)
im Rahmen der Handlung Was-
Uberlegung-in-den-Raum-Stellen
dagegen noch nicht im Nachhinein
(s. linke Spalte: die sagende Per-
son konnte / mochte etwas sagen).

— Abgrenzung zum Was-Verglei-
chen:

Wie auch die Handlung Was- Ver-
gleichen stellt auch die Handlung
Uber-das-Was-Informieren ein Sa-
gen-was dar. Allerdings verfiigt zu
Beginn der Handlung Uber-das-
Was-Informieren lediglich eine der
beiden Personen (ndmlich die sa-
gende Person) iiber ein Was bzw.
setzt die beiden Bearbeitungen
nicht zueinander in Beziehung.
Zum Zeitpunkt des Was-Verglei-
chens haben dagegen beide Perso-
nen den zu vergleichenden Aufga-
benaspekt bearbeitet und stellen
eine Beziehung her (beispielsweise
indem die eine Information anhand
der anderen kontrolliert wird).

MALU-Prozesse: 20090108_N&L_,,Neue Lehrer”

149 39:28 N
150 39:32 L
151 39:33 N
152 39142 L
153 40:09 N
154 40:14 L
155

ich hab jetzt einfach nur so getan als wenn ichs weif3
hm’ (beugt sich iiber Ns Heft)

ich hab jetzt behauptet ,dass Herr Hiibner Deutsch und Kunst unterrichtet ,Herr Fuchs Ma-
the und Deu und Sport ,und Herr Herr Gro8 Englisch und Bio. (zeigt dabei auf das obere,
von ihr gezeichnete Schaubild) [(malt im Heft)]

[kann doch sein (blickt 7sec auf eigenes Heft) ,konn wir doch
sagen (...) ,der (beugt sich iiber eigenes Heft und schaut 10sec ins Heft) (beugt sich iiber Ns
Heft) konn wir doch sagen ,schreiben wir das hin ,dann kénnen wir auch zuriick]

(schreibt auf rechte Heftseite:

[(schreibt weiter: "unter"))

[ist doch scheiBegal ob wir das richtig oder
falsch haben (malt 2sec im Heft)]

40:22 N dann machs auch (schaut auf Ls Heft)

Zu Beginn der Passage nennt N Facherkombinationen der drei Lehrer, die sie ,jetzt angenommen bzw. behautet
hat. Da in der Aufgabe nach einer solchen gefragt ist, kann diese als Ergebnis der Aufgabe identifiziert werden.
L interpretiert dieses Ergebnis als vielleicht nicht richtiges, aber dennoch zum Aufschreiben denkbares Ergebnis.
Gleichzeitig macht sie in ihrer AuBerung (Z. 152) einen Vorschlag fiir das weitere Vorgehen, der aus dem Ergeb-
nis folgen kann: Sie konnen das Ergebnis notieren und beide den Raum wechseln. Dieses Vorgehen (ab dem
zweiten “kénn wir doch sagen” (Z. 152)) wird nicht mehr unter die Handlung Uber-das-Was-Informieren ko-
diert, sondern ist Teil der Handlung Wie/Warum-Uberlegung-in-den-Raum-Stellen.

MALU-Prozesse: 20100317_F&J_,,Ach ja, das Schachbrett ...”
16 00:54

17 00:56
18 00:57

19 01:02

20 01:03

F

J

F&J

F

J

vierundsechzig (schreibt dabei hinter ,,Es sind*: ,,64")

(blickt kurz in Richtung von F)

Fs Aktivitdten: Js Aktivititen:

(schreibt hinter ,,Es sind
64°: ,,Quadrate. ")

(zeigt mit Stift 8x nacheinander auf kleine Quadrate;bewegt
Hand dabei von links nach rechts; nimmt Stift
schreibbereit)

(guckt zu J) weilit du wie ich das raus gekriegt habe’

ja (blickt zu F) (macht Handbewegung von links nach rechts) ,acht mal acht

Beide Fiinftkldssler zéhlen kleine Quadrate des Schachbretts ab. F beginnt eine Antwort zu notieren (,,Es sind*)
und ergénzt diese in Z. 16 um die Zahl 64. Das Zeigen auf kleine Quadrate des Schachbretts und das Bewegen
der Hand einmal von oben nach unten und von links nach rechts spricht dafiir, dass er die kleinen Quadrate einer
Schachbrettspalte und -zeile abgezahlt und die Zahlergebnisse miteinander multipliziert hat. Dafiir, dass es sich
bei der genannten Zahl 64 um Fs Ergebnis handelt, spricht auch seine Antwortformulierung: ,,Es sind 64 Qua-
drate.“ Sein Partner J nimmt an dem Nennen des Ergebnisses feil, da er die Fs nicht ndher spezifizierte Frage

613




hat (s. Ankerbeispiel)).

Mit zu dieser Handlung kodiert wird aller-
dings eine Ergebniseinschitzung durch den
Partner (s. oben: der Partner kann teilneh-
men, kann dariiber hinaus aber auch zu-
stimmen oder ablehnen). Denkbar wéren
Partnerduflerungen der Art ,,hétt ich auch
sagen konnen* (L&CM, ,,Ach ja, das
Schachbrett ... (Z. 8)) oder Ls AuBerung
bei der Bearbeitung der Aufgabe ,,Neue
Lehrer zusammen mit N in Z. 152 , kann
doch sein konn wir doch sagen® (s. Anker-
beispiel).

Als Spezialfall dieser Kooperationshand-
lung wird kodiert, wenn sich die Partner ei-
nigen, unterschiedliche Rechnungen auszu-
fiihren und anschliefend die Ergebnisse
dieser Rechnungen nennen (s. J&L beim

Bearbeiten der Aufgabe ,,Schiileranzahl® (s.

Ankerbeispiel)). Dies stellt insofern einen
Spezialfall dar, als beide Personen ein Er-
gebnis vorliegen haben — allerdings zu un-
terschiedlichen Aufgaben, so dass kein
Was-Vergleichen kodiert werden kann.

Eine mogliche Auspragung dieser Hand-
lung ist das Resiimieren, das zusammenfas-
sende Erwiahnen des Ergebnisses / der Ant-
wort (s. z.B. E&L beim Bearbeiten der
Aufgabe ,,Ach ja, das Schachbrett ... (Z.
116f£.)).

Denkbar ist sowohl, dass die sagende Per-
son die Handlung initiiert, als auch, dass
der Partner nach dem (Teil-)Ergebnis bzw.
der (Teil-)Antwort verlangt. Insofern
gleicht eine solche Phase einem Sich-ver-
bal-Informieren.

— Abgrenzung zum Sich-nonver-
bal-Informieren:

Ein Sich-nonverbal-Informieren
liegt immer dann vor, wenn der
Austausch der Informationen le-
diglich nonverbal erfolgt. Wird
auch beim verbalen Informations-
austausch auf das Blatt des ande-
ren geschaut und ist deshalb un-
klar, ob die Informationen verbal
oder nonverbal iibermittelt werden,
so wird die Handlung Uber-das-
Was-Informieren kodiert.

— Abgrenzung zum Beurteilen:
Im Rahmen beider genannten Ko-
operationshandlungen kann die
Richtigkeit oder Niitzlichkeit der
zu Beginn formulierten Uberlegun-
gen eingeschitzt werden. Die Ko-
operationshandlung Beurteilen
wird nur dann kodiert, wenn das
Beurteilen der Hauptgegenstand
der Kooperationshandlung darstellt
(Einschétzung von A).

— Abgrenzung zum Auf-einen-
Fehler-Hinweisen:

Auch im Rahmen der Kooperati-
onshandlung Uber-das-Was-Infor-
mieren kann auf einen Fehler hin-
gewiesen werden. Die Kooperati-
onshandlung Auf-einen-Fehler-
Hinweisen wird nur dann kodiert,
wenn das Hinweisen auf einen
Fehler den Hauptgegenstand der
Kooperationshandlung darstellt.

(,,das rausgekriegt™) mit 8 mal 8 beantworten kann. J muss folglich an anderer Stelle iiber Fs Ergebnis informiert
worden sein. Unter die Handlung Uber-das-Was-Informieren werden nur die Zeilen 16 und 17 kodiert: hier
nennt F sein Ergebnis, das er durch Zéhlen der kleinen Quadrate erhalten hat.

MALU-Prozesse: 20090108_J&L_,,Schiileranzahl”

Die beiden Fiinftklésslerinnen J und L einigen sich im Rahmen ihrer Bearbeitung, dass jede von ihnen die Schii-
leranzahlen zu verschiedenen Aussagen addiert. AnschlieSend nennen sie ihre Ergebnisse (zu unterschiedlichen
Aufgabe):

165 08:20 J [(guckt auf Ls Heft) ok wie viel hast du']
166 08:20 L [(schreibt die Zahl ,,25" unter den Strich aus Z. 164)) finfundzwanzig (blickt auf' Js Heft) (..)
167 08:23 ] (guckt wieder auf ihr eigenes Heft) sechsundvierzig (.)
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Uber-das-
Wie/Waru
m-Infor-
mieren

A informiert B {iber das eigene Vorgehen,
das zurechtgelegte Aufgabenverstidndnis
(Sagen-wie) und / oder begriindet Aspekte
(Sagen-warum, ggf. auch Sagen-wie in
Kombination mit einem Sagen-warum). B
nimmt daran teil und reagiert ggf. zusitz-
lich (z.B. schitzt dieses weiter ein).

Das Ziehen von Folgerungen, die iiber ein
solches Einschétzen hinausgehen (z.B. das
Ubernehmen des Bearbeitungsweges in das
eigene Heft oder das Schreiben einer Ant-
wort, die auf dem Bearbeitungsweg auf-
baut), sollen wie in den anderen Informie-
rens- / Uberlegens-Handlungen nicht mehr
zu der Handlung kodiert werden.

Ein solches Informieren findet im Nachhin-
ein des in Kooperation thematisierten Auf-
gabenaspekts der sagenden Person statt. Sie
hat sich den Aufgabenaspekt in der thema-
tisierten Form erarbeitet und informiert nun
ihren Partner dariiber. Dieser hat diese
Aspekt dagegen noch nicht in vergleichba-
rer Form erarbeitet bzw. setzt seine eigene
Bearbeitung nicht mit der von A in Bezie-
hung (s.u. Vergleichensdefinition).

Initiiert werden kann die Handlung sowohl
durch denjenigen, der iiber das Wie/Warum
informiert als auch durch den Partner.

Stellen dieser Kooperationshandlungen
gleichen mehr einem Informieren als einem
Helfen und Hilfe-Annehmen (s. dazu die
Erlduterungen zu den beiden Ankerbeispie-
len). Indizien fiir das Helfen werden im
Rahmen der Erklarenshandlung angefiihrt.

— Abgrenzung zum Beurteilen:
Auch im Rahmen der genannten
Kooperationshandlungen kann die
Richtigkeit oder Niitzlichkeit der
zu Beginn formulierten Uberlegun-
gen eingeschitzt werden. Die Ko-
operationshandlung Beurteilen
wird nur dann kodiert, wenn das
Beurteilen der Hauptgegenstand
der Kooperationshandlung darstellt
(Einschétzung von A).

— Abgrenzung zum Auf-einen-
Fehler-Hinweisen:

Auch im Rahmen der Kooperati-
onshandlung Uber-das-
Wie/Warum-Informieren kann auf’
einen Fehler hingewiesen werden.
Die Kooperationshandlung Auf-
einen-Fehler-Hinweisen wird nur
dann kodiert, wenn das Hinweisen
auf einen Fehler den Hauptgegen-
stand der Kooperationshandlung
darstellt.

— Abgrenzung zum Wie/Warum-
Uberlegung-in-den-Raum-Stel-
len:
Wihrend zu Beginn einer Stelle,
die als Uber-das-Wie/Warum-In-
formieren kodiert wird, die sagen-
de Person sich bereits das
Wie/Warum erarbeitet hat (ange-
nommen, formuliert, notiert etc.),
ist dies bei Stellen der Handlung
Wie/Warum-Uberlegung-in-den-
Raum-Stellen nicht der Fall.

— Abgrenzung zum Erkliren:
Das Erkldren wird in der Absicht
des Helfens produziert, wihrend
sich die sagende Person mit dem
Sagen im Rahmen der Handlung
Uber-das-Wie/Warum-Informieren
kein Helfen, sondern eher ein In-
formieren verbindet. In unklaren
Fillen soll die Handlung Uber-
das-Wie/Warum-Informieren ko-
diert werden.

MALU-Prozesse: 20090526 _A&AM _,,7-Tore-Aufgabe*

Zu Beginn ihrer Bearbeitung der ,,7-Tore-Aufgabe“ iiberlegt A, wie sie vorgehen konnte und startet damit, von
einer Anfangsapfelanzahl von 7 vorwirts zu rechnen. Zusammen mit ihrer Partnerin sprechen sie dariiber, dass
sie auch die Textaussage (,,und einen Apfel mehr*) beriicksichtigen muss (Z. 3-6) und dass 7 als Startzahl fiir je-
manden, der Apfel pfliicken geht, zu wenig ist (Z. 27-40). AM rechnet riickwirts, indem sie ausgehend von dem
einen Apfel, den der Mann am Ende noch iibrig hatte, 7mal verdoppelt und folgerichtig zunéchst auf das Ergeb-
nis 128 kommt. AnschlieBend beriicksichtigt sie noch den einen Apfel, den der Mann hinzu bekommt, indem sie
zu jeder Zahl der vorhergehenden Zahlenreihe einen Apfel hinzuaddiert und folgerichtig auf 129 kommt. Im Fol-
genden erldutert AM, wie sie auf 129 gekommen ist:

50 04:05 AM es kann sein ,dass er hundertneunundzwanzig hatte (schaut auf As Zettel)

51 04:07 A  neunundvierzig plus sicben

52 04:10 AM wie komm ich da jetzt drauf (.) hundertneunundZWANZIG! (schaut A an)

53 04:14 A (schaut AM an) hundertneunundzwanzig' (...)

54 04:18 AM (zeigt aufihren Zettel) ,ich habe also gemacht (.) ,ahm (.) ,ich habe (.) also zwei' ,sagen wir
mal ,das habe ich dhm (...) ,ja also das wird verdoppelt (.) ,dann wieder verdoppelt ,dann
wieder verdoppelt ,dann bis zu sieben Tore ,sieben halt mal (.) (zeigt auf Aufgabentext) und
dann steht da ja &hm (.) ,und einen will er ja mehr ne'

55 04:36 A (schaut auf AMs Heft) mhm (zustimmend)

56 04:37 AM dann hab ich immer gemacht ,eins plus eins plus eins plus eins ,aber dann (stitzt Kopf'in

Hand) stimmts doch nicht (lacht kurz)

In dieser Transkriptpassage sagt AM ihrer Partnerin, wie sie auf das Ergebnis 129 gekommen ist, d.h. welche
Schritte sie durchgefiihrt hat (,,ich hab also gemacht“ (Z. 54)): verdoppeln und plus 1 rechnen. Dabei setzt sie ihr
Vorgehen mit den Aufgabentextaussagen in Beziehung: ,,dann bis zu sieben Tore ,sieben halt mal* und ,,dann
steht da ja 4hm (.) ,und einen will er ja mehr ne"* (Z. 54). Dieses In-Beziechung-Setzen ihrer eigenen Vorgehens-
weise (7maliges Verdoppeln und Addition der Zahl 1) mit dem Aufgabentext kann als Begriindung ihrer Vorge-
hensweise gedeutet werden: Da 7 Tore vorhanden sind und der Wéchter noch einen weiteren Apfel haben méch-
te, muss sie 7mal verdoppeln und einen Apfel addieren. Insofern geht ihr Sagen iiber ein Sagen-wie hinaus und
enthalt Sagen-warum-Anteile. Diese Passage gleicht jedoch eher einem Informieren, d.h. einem Mitteilen, Aus-
kunft geben, Bekannt geben, Benachrichtigen als einem Helfen: Im Vorfeld der Passage ist A mit ihrem Lo-
sungsansatz beschiftigt und widmet sich diesem auch anschlieBend. AMs letzte AuBerung ldsst vermuten, dass
sie eher sagt, wie sie vorgegangen ist und nicht wie die Aufgabe zu 16sen geht.
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— Abgrenzung zum Sich-nonver-
bal-Informieren:

Ein Sich-nonverbal-Informieren
liegt immer dann vor, wenn der
Austausch der Informationen le-
diglich nonverbal erfolgt. Wird
auch im Rahmen eines verbalen
Informationsaustausches auf das
Blatt des anderen geschaut und ist
deshalb unklar, ob die Informatio-
nen verbal oder nonverbal iiber-
mittelt werden, so wird die Hand-
lung Uber-das-Wie/Warum-Infor-
mieren kodiert!

— Abgrenzung zum Wie/Warum-
Vergleichen:

Auch der Wie/Warum-Vergleichen
stellt ein Sagen-wie/warum dar.
Zudem gibt es Informierens-Stel-
len, zu deren Beginn wie bei Ver-
gleichensstellen jeder der beiden
Partner den entsprechenden Aufga-
benaspekt bereits erarbeitet hat.
Allerdings werden im Rahmen der
Handlung Uber-das-Wie/Warum-
Informieren die beiden Bearbeitun-
gen nicht miteinander in Bezie-
hung gesetzt.

MALU-Prozesse: 20090129 N&L (Leopard) ,,7-Tore-Aufgabe*

Im Vorfeld der Passage bearbeitet N die Aufgabe und erhélt als Ergebnis das korrekte Ergebnis 382, das sie ihrer
Partnerin mitteilt. L hat bis zu diesem Zeitpunkt lediglich an einer Figur skizziert. Im Anschluss an das Nennen
des Ergebnisses ereignet sich folgende Passage:

62 04:51 N (guckt auf'ihr Heft) weil (.) (zeigt mit ihrem Stift auf das im Heft Geschriebene) die Halfte
sind ja hundert (.) einund (.) neunzig (guckt L an)

63 04:56 L ja(guckt weiter auf Ns Heft)

64 04:56 N ne' ,und ein weniger (zeigt mit ihrem Stift auf das Tor davor) ,wieder die Hélfte (.) sind fiinf-
undneunzig und ein weniger

65 05:01 L jaja[jajajaja]

66 05:02 [(bewegt Stift nacheinander tiber Heft wihrend Ls ,,ja )] immer so weiter (.)

67 05:05 L jaok (hdalt Stift schreibbereit iiber rechte Heftseite) (guckt auf Ns Heft; dann zu N) ,also er (.)

hatte’ (..)

Diese Passage gleicht mehr einem Informieren als einem Helfen: L ist noch mit dem Malen des Mannes be-
schiéftigt und iiberldsst die Entscheidung, ob das Ergebnis jetzt notiert werden soll, ihrer Partnerin. N geht nicht
darauf ein, sondern fiihrt die Vorwértsoperationen an den ersten beiden Apfelanzahlen exemplarisch durch. Inso-
fern ist ein Hilfebediirfnis auf Ls Seite, das Ergebnis begriindet zu bekommen, nicht erkennbar. Denkbar ist,
dass N Ls AuBerung in Z. 61 als Unsicherheit auffasst, ob die genannte Zahl das gesuchte Ergebnis darstellt.
Dann kénnte ihr Informieren mehr der Uberzeugung dienen als einem Beibringen von etwas, zumal sie nicht
darauf eingeht, wie die Aufgabe geht, sondern nur warum, das Ergebnis 382 stimmen kann: Fiir ein Sagen-wie-
die-Aufgabe-geht miisste sie im Sinne ihres eigenen Vorgehens argumentieren und nicht mit Hilfe der Vorwirts-
operationen, da die Einsicht, dass die ersten beiden Apfelanzahlen stimmen kdnnten noch nicht dazu beféhigt,
diese auch selber zu ermitteln. Insofern stellen ihre AuBerungen ein Sagen-warum und kein Sagen-wie dar — und
zwar nicht ein Sagen-warum-ich-so-vorgegangen-bin, sondern ein Sagen-warum-das-Ergebnis-stimmen-konnte.

Vergleichenshandlungen:

Nonverba-
les Verglei-
chen

A informiert sich nonverbal tiber das
(Teil-)Ergebnis, eine Bearbeitungsidee, Be-
arbeitungsschritte oder geschriebene
(Teil-)Antworten von B durch Blicken auf
Bs Blatt, und zwar nachdem A bereits sel-
ber zu einem (Teil-)Ergebnis, einer Bear-
beitungsidee oder zu Bearbeitungsschritten
gekommen ist oder eine (Teil-)antwort no-
tiert hat (d.h. A informiert sich im Nachhin-
ein). A setzt eine eigene Bearbeitung mit
der des Partners in Beziehung. Somit dient
das Vergleichen der Kontrolle der eigenen
Arbeitsergebnisse.

Ein solches In-Beziehung-Setzen beider
Bearbeitungen kann entweder verbal bei-
spielsweise durch das Erwihnen von Ge-
meinsamkeiten oder Unterschieden oder

— Abgrenzung zum Abgucken:
wie das Abgucken ist das Verglei-
chen ein Informieren iiber die Ar-
beitsergebnisse des Partners — al-
lerdings erfolgt dieses Informieren
im Arbeitsprozess an spéterer Stel-
le: ,,wéhrend im Augenblick des
Abguckens ein Interaktant die Auf-
gabe selbst noch nicht geldst hat,
haben die Beteiligten beim Ver-
gleichen mehr oder weniger unab-
hingig voneinander ihre Aufgaben
bearbeitet und informieren sich im
Nachhinein iiber die Arbeit des an-
deren bzw. gegenseitig. Im Gegen-
satz zum Abgucken ermdglicht
diese Kooperationshandlung nicht
erst das Arbeiten oder erlaubt den

Naujok-Prozesse: Szene X, S. 149

5 Christoph ichauch\..d 6 .. was isn achtundvierzig geteilt durch sechs / ... dreifig .. sechsunddreifig \
beugt sich zu Frieder riiber o achtzig \

,.Christoph fahrt fort mit der Frage in Zeile <5>. (...) Diese durch Pausen unterbrochene Nennung von Zahlen
im Anschluss an die Formulierung einer Aufgabe stiitzt die Auslegung, dass er gerade ,rechnet’. Er scheint die
Sechserreihe aufzuzdhlen und bei 36 stehen zu bleiben. Dann beugt er sich zu Frieder hiniiber — méglicherweise
mochte er auf dessen Arbeitsblatt gucken und sein Ergebnis mit Frieders vergleichen — und ruft aus o achzig. (...)
Christoph scheint die ,achzig' von Frieders Blatt abzulesen und dabei festzustellen, dass er sich bei seinem eige-
nen Rechnungsansatz geirrt haben konnte. Die Ergebnisse weichen voneinander ab, das heilit einer der beiden
hat fehlerhaft gerechnet” (Naujok 2000, S. 150).
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nonverbal erfolgen (Abhaken, Durchstrei-
chen von etwas etc.). Denkbar ist allerdings
auch, dass die Vergleichensabsicht nur
durch die Bearbeitung im Vorhinein und
das Blicken selbst erschlossen werden
muss. So kann ein Produzieren einer Infor-
mation und ein anschlieBendes Blicken auf
die Partneraufzeichnungen dieses mogli-
cherweise indizieren.

Das Vergleichen kann kurz andauern, so-
fern die Ergebnisse / Bearbeitungswege/
Antworten von A und B eine hohe Uberein-
stimmung zeigen. Falls die Ergebnisse/ Be-
arbeitungsswege/ Antworten von A und B
voneinander abweichen, dauert das Verglei-
chen ggf. langer an (s. unten).

Das nonverbale Vergleichen erfolgt wie alle
Vergleichshandlungen im Nachhinein des
miteinander verglichenen Aufgabenaspekts:
Werden Ergebnisse miteinander verglichen,
miissen beide Partner zu dem Zeitpunkt des
Vergleichs Ergebnisse erarbeitet haben.
Entsprechendes gilt fiir andere Arten von
Informationen (z.B. Bearbeitungswegteile,
Antwortteile).

Ein Sich-Informieren iiber die Arbeitser-
gebnisse des Partners im Rahmen des non-
verbalen Vergleichens muss nicht unbe-
dingt wie beim Abgucken mit einer anderen
Aktivitdt einhergehen. Kodiert werden soll
eine Stelle nur dann als nonverbales Ver-
gleichen, wenn ein Indikator einen nonver-
balen Informationsaustausch vermuten
lasst. Indizien fiir nonverbale Vergleiche
konnen beispielsweise sein:

— ein Ablesen der Informationen aus der
Vorlage

— das Motivieren / Ankiindigen des non-
verbalen Austausches

— das Ziehen von Folgerungen (z.B. ein
anschliefendes Durchstreichen oder ein
Abhaken oder eine miindliche AuBerung zu
Fehlern in der Partnerbearbeitung).

Liegen keine eindeutigen Indizien vor, wird
nicht die Vergleichenskategorie kodiert!
Unter ein nonverbales Vergleichen wird das
Gucken und — wenn vorhanden — Indikato-
ren der ersten beiden Arten (Ablesen der

besonders arbeitsintensiven Teil
des Losungsprozesses auszulassen,
sondern dient der Uberpriifung der
Arbeits- und Ergebnisqualitit und
hat somit Kontrollfunktion* (Nau-
jok 2000, S. 169).

— Abgrenzung zum Sich-nonver-
bal-Informieren:

Erfolgt der nonverbale Informati-
onsaustausch im Nachhinein der
Bearbeitung eines bestimmten
Aufgabenaspektes beider Personen
und ist ein Riickbezug des Infor-
mierten zu der eigenen Bearbei-
tung erkennbar oder kann ein sol-
cher vermutet werden, so wird ein
nonverbales Vergleichen kodiert.

— mogliche Abgrenzungsschwie-
rigkeiten zum Was-Vergleichen:

Informiert sich einer der Partner
nonverbal durch Gucken auf das
Blatt des Partners iiber dessen Er-
gebnisse und verbalisiert diese, so
kann sich dariiber eine verbale Ko-
operation entwickeln. In einem
solchen Fall wird kein nonverbales
Vergleichen, sondern beispielswei-
se eine der anderen Vergleichens-
arten kodiert, da in einem solchen
Fall ein verbaler Informationsaus-
tausch vorliegt.

— Abgrenzung zum Uberpriifen:
Im Rahmen der Abgleichenspha-
sen der Kooperationshandlung
Vergleichen gleichen die Partner
ihre Bearbeitungswege / Teilergeb-
nisse miteinander ab (,,Abglei-

MALU-Prozesse: 20090129 _J&L (Delphin) _,,7-Tore-Aufgabe*

94
95
96
97

98
99

100
101
102

07:42
07:44
07:45
07:47

07:48
07:50

08:01
08:03
08:05

J
L
J
L

L&J

(blickt zu L) sechsunddreifig habe ich raus und du'
(guckt kurz zu J und dann auf ihr eigenes Hef?) (..)
zweihundertfinfundfinfzig

ja wenn man das so macht (zeigt mit ihrem Stift kurz auf ihr alte Rechnung) aber [<(un-
verstdndlich) ich glaube/ das ist> falsch]

[JJJA]

Ls Aktivitdten:

(guckt auf ihr Heft)

Js Aktivitditen:

(guckt abwechselnd auf ihr und auf Ls Heft)

OH MEIN GOTT bin ich blod (streicht die 36 durch)
(blickt auf Js Heft)

doch nicht (streicht dabei weiter durch) SECHUNDREIZIG ,man bin ich blod (schreibt
eine 64 iiber die durchgestrichene 36) vierundsechzig mein ich

In dieser Transkriptstelle erfolgen zwei nonverbale Vergleichsphasen nacheinander (Z. 94-98) und (Z. 99). Im
Vorfeld der Transkriptpassage haben beide Schiilerinnen eine Zahlenreihe notiert: Ls Zahlenreihe lautet 1, 3, 7,
15,31, 63, 127, 255. Js Zahlenreihe: 1, 2, 4, 8, 16, 32, 36. In der ersten nonverbalen Vergleichsstelle informiert
sich J nonverbal durch Gucken auf das Heft ihrer Partnerin {iber deren Ergebnis und liest dieses vor. Hier liest J
die Informationen von Ls Blatt zwar laut vor, so dass L darauf reagiert. Da allerdings unklar ist, ob J auf Ls Au-
Berung in Z .97 eingeht, kann an dieser Stelle keine verbale Kooperation kodiert werden. In der zweiten Stelle
schaut J abwechselnd auf das Heft ihrer Partnerin und auf ihr eigenes Heft und kann im Anschluss daran die 36
in eine 64 (einen Rechenfehler) verbessern. Da das Verbessern direkt im Anschluss an das abwechselnde Blicken
auf die beiden Aufzeichnungen erfolgt, liegt die Vermutung nahe, dass in Z. 99 nonverbal Informationen ausge-
tauscht wurden.
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Infos und Motivieren des Vergleichens) ko-
diert. Indikatoren der dritten Art nicht!

Es kann auch ein Abgleichen der Teilergeb-
nisse stattfinden (s. z.B. J&L beim Bearbei-
ten der ,,7-Tore-Aufgabe® (s. Ankerbeispie-
le)). Ein solches Abgleichen kann lédnger
andauern und ein abwechselndes Blicken
auf das Blatt des Partners und auf das eige-
ne Blatt beinhalten. Eine solche Abglei-
chensphase wird als eine einzige nonverba-
le Vergleichensphase kodiert.

Ein nonverbales Vergleichen kann durch
beide Partner initiiert werden.

Denkbar ist sowohl ein asymmetrisches
(nur einer der Partner vergleicht nonverbal)
als auch ein symmetrisches (beide Partner
vergleichen gegenseitig) nonverbales Ver-
gleichen.

chen®). Zum Zeitpunkt des Uber-
priifens miissen dagegen nicht bei-
de Partner den entsprechenden
Aufgabenaspekt bearbeitet haben:
Lediglich eine der Bearbeitungen
wird erneut ausgefiihrt / durchge-
gangen — nicht beide Bearbeitun-
gen miteinander in Beziehung ge-
setzt.

Was-Ver-
gleichen

A informiert den Partner B iiber das eigene
(Teil-) Ergebnis, die eigene (Teil-)Antwort
(d.h. iiber ein Was), nachdem A bereits sel-
ber zu einem (Teil-)Ergebnis bzw. zu einer
(Teil-)Antwort gekommen ist (d.h. A infor-
miert im Nachhinein). B nimmt teil und
nennt ggf. zusitzlich ebenfalls sein
(Teil-)Ergebnis, seine (Teil-)Antwort. So-
mit dient das Vergleichen der Kontrolle von
Arbeitsergebnissen. Beide Bearbeitungen
werden miteinander in Beziehung gesetzt.
Ein Teilnehmen von B bedeutet, dass B das
Sagen-was von A registriert hat. Dies kann
beispielsweise dadurch indiziert werden,
dass B sich auf die Sagen-was-AuBerung
von A bezieht. Kann nicht von einem Teil-
nehmen ausgegangen werden, so wird kein
Was-Vergleichen kodiert, sondern ggf. nur
ein Kooperationsangebot.

Das Vergleichen kann kurz andauern, so-
fern die Arbeitsergebnisse von A und B
eine hohe Ubereinstimmung zeigen. Falls
die Ergebnisse von A und B voneinander
abweichen, dauert das gegenseitige Infor-
mieren ggf. langer an (s. unten).

— Abgrenzung zum Vorsagen:
Ebenso wie das Was-Vergleichen
kann das Vorsagen ein Sagen-was
beinhalten und kann ebenso im
Nachhinein beider Bearbeitungen
erfolgen. Wahrend das Vergleichen
allerdings dem Kontrollieren der
Ergebnisse dient, wird das Vorsa-
gen in der Absicht des Helfens
produziert.

— mogliche Abgrenzungsschwie-
rigkeiten zum Nonverbalen Ver-
geichen:

Informiert sich einer der Partner
nonverbal durch Gucken auf das
Blatt des Partners tiber dessen Er-

Naujok-Prozesse: Szene X, S. 149

1 851h

2 Christoph ich hab — ich hab — zu Frieder was hast du raus / was hast du raus /
3 852h

4 Frieder fiinfundzwanzig

5 Christoph ichauch\..

,,Christoph setzt zu sagen an, was er hat und fragt dann Frieder, was der herausbekommen hat <2>.Christoph
scheint sein Rechenergebnis mit Frieders vergleichen zu wollen. Frieder nennt ihm die Ergebniszahl <4> und
geht damit auf Christophs Kooperationswunsch ein. (...) Christoph erwidert, dass er dieselbe Losung hat <5>.
(...) Der Vergleich der Losungen hat Ubereinstimmung ergeben und konnte hiermit fiir diesen Teilaspekt been-
det sein“ (Naujok 2000, S. 150).

MALU-Prozesse: 20100317_G&O_,,Schnittpunkte*

37 03:14 O (blickt auf Gs Zettel) was hast du geschrieben’

38 0320 G acht Schnittp ,acht Schnittpunkte siehe Olina (blickt zu O)
39 0323 O ooh

40 03:23 G&O (beide lachen)

41 0325 O ok (blickt fiir 2sec auf Gs Zettel) ,Aufgabe zwei

Sowohl O als auch G formulieren einen Antwortsatz zu der Aufgabe ,,Schnittpunkte. O schreibt auf ihren Zet-
tel: ,,8 Schnittpunkte konnen entstehen” — G formuliert: ,,8 Schnittpunkte siche Olina“. Os Frage in Z. 37 kann
als Aufforderung an G interpretiert werden, die eigene Antwort vorzulesen. Dieser Aufforderung kommt G
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Denkbar ist nicht nur ein Nennen der
(Teil-)Ergebnisse oder (Teil-)Antworten,
sondern auch ein Erwéhnen von Gemein-
samkeiten und / oder Unterschieden der
beiden Partnerbearbeitungen (s. z.B. L&F
beim Bearbeiten der Aufgabe ,,Schnitt-
punkte® (s. Ankerbeispiel)). Ein derartiges
Vergleichen beider Bearbeitungen geht
iiber das blo3e Nennen insofern hinaus, als
die Arbeitsergebnisse dariiber hinaus be-
reits miteinander in Beziehung gesetzt wer-
den.

Es kann auch ein Abgleichen der Teilergeb-
nisse stattfinden (s. z.B. J&F beim Bearbei-
ten der ,,7-Tore-Aufgabe®). Ein solches Ab-
gleichen kann langer andauern und ein
Nennen der einzelnen Teilergebnisse bein-
halten. Eine solche Abgleichensphase wird
als eine einzige Was-Vergleichensphase ko-
diert.

Denkbar ist nicht nur dasVergleichen von
Arbeitsergebnissen beider Partner, sondern
auch das Vergleichen der Ergebnisse einer
Person zu derselben Aufgabe zu verschie-
denen Zeitpunkten (z.B. M&T beim Bear-
beiten der Aufgabe ,,Schiileranzahl®, Z.
170f.).

Denkbar ist sowohl ein Vergleichen, das
durch denjenigen Partner initiiert wird, der
seine Arbeitsergebnisse vergleichen mochte
(z.B. ,,Was hast du raus?) als auch durch
den Partner, der sein Ergebnis nennt.

Wie auch bei den anderen Vergleichensar-
ten ist sowohl ein asymmetrisches (nur ei-
ner der Partner vergleicht) als auch ein
symmetrisches (beide Partner vergleichen
gegenseitig) Vergleichen denkbar.

gebnisse und verbalisiert diese, so
kann sich dariiber eine verbale Ko-
operation entwickeln. In einem
solchen Fall wird kein nonverbales
Vergleichen, sondern beispielswei-
se eine der anderen Vergleichens-
arten kodiert, da in einem solchen
Fall ein verbaler Informationsaus-
tausch vorliegt.

— Abgrenzung zum Uber-das-
Was-Informieren:

Wie auch die Handlung Was- Ver-
gleichen stellt auch die Handlung
Uber-das-Was-Informieren ein Sa-
gen-was dar. Allerdings verfiigt zu
Beginn der Handlung Uber-das-
Was-Informieren lediglich eine der
beiden Personen (ndmlich die sa-
gende Person) iiber ein Was bzw.
setzt die beiden Bearbeitungen
nicht zueinander in Beziehung.
Zum Zeitpunkt des Was-Verglei-
chens haben dagegen beide Perso-
nen den zu vergleichenden Aufga-
benaspekt bearbeitet und stellen
eine Beziehung her (beispielsweise
indem die eine Information anhand
der anderen kontrolliert wird).
Nicht als Was-Vergleichen, sondern
als Uber-das-Was-Informieren ko-
diert wird der folgende Fall: A
nennt ihr Ergebnis, B rechnet bzw.
zihlt weiter und validiert damit das
genannte Ergebnis.

Nicht als Was-Vergleichen kodiert
wird, wenn Ergebnisse verschiede-
ner Aufgaben (z.B. verschiedener
Additionen) genannt werden (z.B.
J&L beim Bearbeiten der Aufgabe
,Schiileranzahl“ (Z. 165-167): bei-
de machen aus, dass die eine Per-
son die Rechnung A und die ande-
re die Rechnung B durchfiihrt; an-
schliefend nennen beide ihre Er-
gebnisse). Eine solche Stelle wird
als Uber-das-Was-Informieren ko-
diert.

nach. Da die Handlung im Nachhinein des Antwortaufschreibens erfolgt, konnen Z. 37-41 somit als Was-Ver-
gleichen kodiert werden.

MALU-Prozesse: 20100127_L&F_,,Schnittpunkte*

Beide Fiinftklassler fertigen verschiedene Skizzen an und zéhlen anschlieBend die Schnittpunkte ab. F bringt L
auf die Idee, in gewisser Weise zu skizzieren, vergisst aber selber beim Markieren und Zahlen der Schnittpunkte
die 4, die durch Schnitt der beiden Vierecke zueinander entstehen. L greift Fs Skizze auf, verdndert sie leicht und
zdhlt dann alle (also auch diejenigen, die durch Schnitt der beiden Vierecke zueinander entstehen) ab. Anschlie-
Bend ereignet sich die folgende Passage, in der F die Gemeinsamkeiten beider Schnittpunktanzahlen anspricht:

77 11:57 F ach hab ich auch (markiert Schnittpunkte der beiden Vierecke miteinander in seiner Skizze)
Lich hab auch so viele

78 12:00 L (blickt auf Fs Blatt)

79 12:00 F ich hab die nur in der Mitte nicht eingezeichnet

80 12:01 L (blickt wieder auf eigenen Zettel) ey du bist so schlau
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— Abgrenzung zum Uberpriifen:
Im Rahmen der Abgleichphasen
der Kooperationshandlung Verglei-
chen gleicht man die Bearbei-
tungswege / Teilergebnisse beider
Partnerbearbeitungen miteinander
ab (,,Abgleichen®). Zum Zeitpunkt
des Uberpriifens miissen dagegen
nicht beide Partner den entspre-
chenden Aufgabenaspekt bearbei-
tet haben: Lediglich eine der Bear-
beitungen wird erneut ausgefiihrt /
durchgegangen — nicht beide Bear-
beitungen miteinander in Bezie-
hung gesetzt.

Wie/Waru
m-Verglei-
chen

A informiert den Partner iiber die eigene
Bearbeitungsidee, iiber Bearbeitungsschrit-
te oder tiber das eigene Aufgabenverstind-
nis (Sagen-wie) und / oder iiber Begriin-
dungen (Sagen-warum), nachdem sowohl A
als auch B bereits zu einer eigenen Bear-
beitungsidee oder zu eigenen Bearbeitungs-
schritten oder zu einem eigenen Aufgaben-
verstiandnis gekommen sind (d.h. A infor-
miert im Nachhinein). Das Vergleichen
dient dem In-Beziehung-Setzen beider Be-
arbeitungen und damit dem Kontrollieren
der eigenen Ergebnisse. B nimmt an dem
Informieren teil und informiert ggf. eben-
falls tiber das Wie/Warum.

Denkbar ist, dass einer der Partner im Lau-
fe von Vergleichens- oder Erkldrensphasen
von seinem Bearbeitungsweg abriickt und
diesen verwirft. In solchen Fillen werden
anschliefend erst wieder dann Vergleichen-
sphasen kodiert, wenn der Partner wieder
vergleichbare Aufgabenbearbeitungsaspek-
te angenommen / sich erarbeitet hat.

Denkbar ist nicht nur, dass einer der Part-
ner den anderen tiber das Wie/Warum in-
formiert, sondern auch, dass sich beide ge-
genseitig informieren. Beispielsweise kann
erst einer der Partner vorstellen und an-
schlieBend der Partner (sofern ein symme-
trisches, gegenseitiges Informieren stattfin-
det). Moglich ist jedoch auch (wie im Rah-

— Abgrenzung zum Erkliren:
Wihrend das Erkldren in der Ab-
sicht des Helfens produziert wird,
kann beim Vergleichen keine Hel-
fensabsicht und Hilfebediirfnis re-
konstruiert werden. Ist keine sol-
che Helfensabsicht erkennbar, wird
ein Informieren kodiert: Werden
die Bearbeitungen beider Partner
miteinander in Beziehung gesetzt,
wird ein Vergleichen, in dem ande-
ren Fall ein Uber-das-Wie/Warum-
Informieren kodiert.

— Abgrenzung zum Uber-das-
Wie/Warum-Informieren:

Auch das Wie/Warum-Vergleichen
stellt ein Sagen-wie/warum dar.
Zudem gibt es Informierens-Stel-
len, zu deren Beginn wie bei Ver-
gleichensstellen jeder der beiden
Partner den entsprechenden Aufga-
benaspekt bereits erarbeitet hat.
Allerdings werden im Rahmen der
Handlung Uber-das-Wie/Warum-
Informieren die beiden Bearbeitun-
gen nicht miteinander in Bezie-
hung gesetzt.

— Abgrenzung zum Uberpriifen:
Im Rahmen der Abgleichenphasen
der Kooperationshandlung Verglei-
chen gleicht man die Bearbei-

MALU-Prozesse: 20090129 _J&L (Delphin) ,,7-Tore-Aufgabe*

Im Rahmen ihrer Bearbeitung der ,,7-Tore-Aufgabe“ handeln die Fiinftklasslerinnen L und J das folgende Auf-
gabenverstindnis aus: Bei jedem Tor muss der Mann die Hilfte der Apfel abgeben, erhilt aber einen Apfel wie-
der zuriick (,.er kriegt einen Apfel mehr* (Z. 37)). AnschlieBend gehen beide auf unterschiedlichen Wegen vor: J
setzt zundchst das Anfangsbeispiel mit einer Anfangsapfelanzahl von 10 fort, indem sie nacheinander die Vor-
wartsoperationen :2 und +1 durchfiihrt, bricht dann aber ab und wihlt groBere Anfangsanzahlen. L startet dage-
gen mit dem einen Apfel, den der Mann am Ende noch iibrig hatte und rechnet sozusagen bis zur Anfangsapfe-
lanzahl zuriick, indem sie abwechselnd -2 und +1 als Operationen durchfiihrt und folgerichtig auf das Ergebnis
255 kommt. Dabei passt die zweite von ihr gewihlte Operation ,,+1° nicht zu dem vorher ausgehandelten Aufga-
benverstdndnis von der Textaussage ,,und einen Apfel mehr*: Wenn der Mann einen Apfel hinzubekommt, wiir-
de die Umkehroperation nicht +1, sondern -1 lauten. Nachdem sie die Zahlenreihe notiert hat, ereignet sich fol-

gende Passage:

55 0542 L
56 05:44 J
57 0545 L
58 05:50 J
59 0552 L
60 05:59 J
61 06:01 L
62 06:01 J

(guckt zu J) ich hab jetzt welche ,ich glaub ich hab das irgendwie falsch gemacht (dreht ihr
Heft zu J)

(guckt auf Js Rechnung)

guck mal ,er hatte da (zeigt mit ihrem Stift auf ihre Rechnung unten im Heft) am Ende nen
Apfel ,und dann weil er ja wieder (guckt auf die Aufgabe)

(zieht Luft scharf ein) GENAU

die Hélfte ,braucht ,muss man da ja verdoppeln ,deshalb da mal zwei <(unverstdndlich und
sehr leise) und dann hat man zwei und dann wieder mal zwei> [dann wenn ich das so rum
rechne]

[HA ACH JA berechne das
doch andersherum] das ist ja [genauso wie]

[also wenn ich das so]

bei der Teufelsaufgabe (streicht ihr Geschriebenes durch) GENAU (streicht das zuletzt Ge-
schriebene aus Z. 54 durch) (.) [ok warte' (schreibt unten auf ihr Heftseite eine 1) ,eins]
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men der anderen Vergleichshandlungen)
ein gegenseitiges Abgleichen der Bearbei-
tungswege oder ein Benennen von Gemein-
samkeiten und Unterschieden.

Ein Vergleichen gleicht einem Informieren
und weniger einem Erkldren im Sinne eines
Helfens und Vermittelns eines , fiir das Auf-
gabenldsen relevanten
Wissensvorsprung[s]“ (Naujok 2000, S.
165). So kann beispielsweise auch im
Nachhinein beider Bearbeitungen etwas er-
klart werden. Die Uberginge zwischen ei-
nem Helfen und einem Informieren kénnen
flieBend sein. Kann keine Helfensabsicht
ausgemacht werden, soll eine Informierens-
handlung kodiert werden. Wenn kein In-
Beziehung-Setzen vermutet werden kann,
soll die Handlung Uber-das-Wie/Warum-
Informieren kodiert werden.

Denkbar ist nicht nur ein Nennen der Bear-
beitungsideen, sondern auch ein Erwihnen
von Gemeinsamkeiten und / oder Unter-
schieden der beiden Partnerbearbeitungen.
Ein derartiges Vergleichen beider Bearbei-
tungen geht iiber das bloe Nennen inso-
fern hinaus, als die Ideen bereits an dieser
Stelle miteinander in Beziehung gesetzt
werden.

Die Partner konnen ihre Bearbeitungs-
schritte auch miteinander abgleichen. Ein
solches Abgleichen kann ldnger andauern
und ein Nennen der einzelnen Teilschritte
beinhalten. Eine solche Abgleichensphase
wird als eine einzige Wie/Warum-Verglei-
chensphase kodiert.

Als Wie/Warum-Vergleichen wird auch
kodiert, wenn B sagt wie A auf sein Ergeb-
nis gekommen ist [z.B.

J&F 20100317_,, Ach ja das

Schachbrett ...“].

tungswege / Teilergebnisse beider
Partnerbearbeitungen miteinander
ab (,,Abgleichen®). Zum Zeitpunkt
des Uberpriifens miissen dagegen
nicht beide Partner den entspre-
chenden Aufgabenaspekt bearbei-
tet haben: Lediglich eine der Bear-
beitungen wird erneut ausgefiihrt /
durchgegangen — nicht beide Bear-
beitungen miteinander in Bezie-
hung gesetzt.

In dieser Transkriptpassage sagt L, wie sie vorgegangen ist und deutet an, dass sie von dem {ibrig bleibenden
Apfel zuriick gerechnet hat. J hat sich bislang Anfangsanzahlen gewahlt und von diesen Anzahlen ausgehend
(und in diesem Sinne also vorwérts) gerechnet. Insofern kann diese Passage als im Nachhinein des in Kooperati-
on thematisierten Aufgabenaspekts betrachtet werden. Zwar expliziert nur L, wie sie vorgegangen ist, die Beto-
nung von J, dass man ,,andersherum* rechnen kann impliziert, dass J dieses Vorgehen als ernst zu nehmende Al-
ternative oder moglicherweise sogar verglichen mit ihrem Vorwértsvorgehen als bessere Losungsmoglichkeit an-
sieht. Da Ls erste AuBerung eine gewisse Unsicherheit mit dem eigenen Losungsweg vermuten lisst und J zum
Zeitpunkt der Transkriptpassage dabei ist, vorwirts zu rechnen, gleicht das Sagen-wie-sie-vorgegangen-ist in
dieser Passage mehr einem Informieren und weniger einem Sagen-wie/warum im Sinne eines Beibringens, eines
Erklérens, eines Hilfenehmens und Hilfegebens.

MALU-Prozesse : 20090129 N&L (Leopard)_,,Neue Lehrer*

Waihrend L beginnt, im Heft drei Figuren zu skizzieren, versucht N die Textaussagen zu kombinieren, hat damit
allerdings Schwierigkeiten, da sie aus der ersten Textaussage (,,Der Matheleher und der Sportlehrer fahren zu-
sammen zur Schule®) schlief3t, dass der Mathe- und der Sportlehrer dieselbe Person sein miisste (Z. 36) und
ebenso der Mathelehrer und Herr Fuchs (Textaussage: ,,Herr Fuchs spielt regelmaBig mit dem Mathelehrer Ten-
nis*) (Z. 40). Das letzte Argument entkriftet ihre Partnerin L mit einem Gegenbeispiel. Im weiteren Prozessver-
lauf legen sich beide Fiinftkldsslerinnen ein mogliches Teilergebnis zurecht und informieren sich in Was-Ver-
gleichsphasen dariiber. Im Anschluss an das Vorstellen von Ns Teilergebnis ereignet sich folgende Passage:

81 27:12 N weil der Mathelehrer und der Sportlehrer die miissen dann ja die Gleichen sein wenn sie zu-
sammen zur Schule fahren

82 27:17 L ja[(malt weiter)]

83 27:18 [und Herr Hiibner der Referendar ist der JUNGste () (zeigt dabei mit Stift auf Heft) Herr
Fuchs spielt regelméBig mit dem Mat Mathelehrer Tennis- ,was du ja gesagt hast ,das konnen
ja auch zwei verschiedene sein- (..)]

84 27:30 L jaund ich hab jetzt dieselben gemacht (malt dabei weiter)

85 27:33 N schlaues Kind [(blickt auf eigenen Zettel))

86 27:34 L [(malt weiter) ach keine Ahnung (..) (malt an der linken gemalten Person im

Heft weiter) Hiibner ist diinn ,dann kommt hier der Fuchs (malt an der mittleren gemalten
Person im Heft weiter)]

Das explizite Verweisen auf die erste Textaussage (,,Der Mathelehrer und der Sportlehrer fahren zusammen zur
Schule*) konnte als Sagen-wie-sie-gefolgert-hat und insofern als erneutes Herleiten des Ergebnisses gedeutet
werden. Fiir diese Deutung spricht das Verweisen auf die folgenden Textaussagen in der Reihenfolge dieser Aus-
sagen, ohne allerdings die zweite Textaussage mit dem eigenen Ergebnis in Verbindung zu bringen. Im Zusam-
menhang mit der dritten Textaussage (,,Herr Fuchs spielt regelmdBig mit dem Mathelehrer Tennis) nimmt sie
vermutlich Bezug zu einer Bearbeitungspassage im Vorfeld des Transkripts, in der L dagegen argumentiert, dass
Herr Fuchs aufgrund der dritten Textaussage mit dem Mathelehrer gleichzusetzen ist. Ls folgende AuBerung
kann als Aufgreifen dieses Aspekts gedeutet werden, da sie in ihrem Ergebnis Herrn Fuchs das Fach Mathematik
gegeben hat, also angenommen hat, dass der Mathelehrer und Herr Fuchs ,,dieselben (Z. 84) Personen sind. An
dieser Stelle setzt sie ihre eigene und Ns Bearbeitung direkt miteinander in Beziehung und vergleicht beide so-
mit. Mbglicherweise mochte sie sich allerdings nicht weiter damit beschiftigen: Thre AuBerung ,,ach keine Ah-
nung* konnte als ,,ach lass mich in Ruhe®, ,,wei} ich nicht, ist auch egal* gedeutet werden. Anschlieend kom-
mentiert sie ihre Skizzen im Heft. Folglich gleicht auch diese Passage eher einem Informieren als einem Helfen.
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Einschiitzenshandlungen:

Uberprii-
fen

A priift etwas bereits Ermitteltes ((Teil-)Er-
gebnis; (Teil-)Antwort; (Teil-)Bearbei-
tungsschritte) auf Richtigkeit. B nimmt
daran teil und reagiert ggf. zusétzlich (z.B.
erginzt). Insofern kann das Uberpriifen als
Sagen-ob, als Sagen-ob-etwas-bereits-Er-
mitteltes-korrekt/richtig-ist, betrachtet wer-
den. Denkbar ist auch eine Form des ko-
operativen Uberpriifens, in der A fiir B
tiberpriift (und z.B. etwas noch einmal ge-
genrechnet wie in dem Beispiel von O&L
(Ankerbeispiel)).

Denkbar ist, dass zu Beginn des Uberprii-
fens ein Zweifel an der Richtigkeit artiku-
liert wird (z.B. kann ein Was-Vergleichen
eine Differenz in den Ergebnissen zeigen).
Moglich ist auch, dass A das Ergebnis von
B anzweifelt — im Sinne von ,,das ist
falsch* oder ,,das geht nicht“. In der fol-
genden Uberpriifensphase kann der Zweifel
ausgerdumt oder bestitigt werden.

Eine andere Form von Uberpriifen besteht
darin, den Bearebeitungsweg ,,durchzuge-
hen* ohne bereits einen Zweifel zu haben.
Im Rahmen einer ,,Durchgehensphase*
kann entweder ein Zweifel entstehen oder
die Richtigkeit des Bearbeitungsweges ge-
folgert werden.

Ein Uberpriifen kann auf demselben Weg
erfolgen, der zur Ermittlung des Ergebnis-
ses geflihrt hat (s. erstes Ankerbeispiel von
J&V). Denkbar ist allerdings auch ein
Uberpriifen auf einem anderen Weg (wie
bei J&L (s. Ankerbeispiel)).

Das ,,Durchgehen® des Bearbeitungsweges
bzw. ,,Priifen der Daten* (z.B. durch erneu-
tes Rechnen / Abzédhlen) kann z.T. nonver-
bal erfolgen. Um dieses Nachrechnen bzw.
Durchgehen jedoch als Uberpriifen (d.h. als
Kooperation) kodieren zu konnen, muss der
Partner in irgendeiner Weise am Nachrech-
nen oder Durchgehen beteiligt sein. In
MALU-Prozessen konnten folgende For-
men rekonstruiert werden:

e Der Partner nimmt an dem Uberpriifen

teil. Dies konnte z.B. durch Nachspre-

- Abgrenzung zum Auf-einen-
Fehler-Hinweisen:

Wiihrend das Uberpriifen eine
Handlung ist, in deren Laufe mog-
licherweise ein Fehler entdeckt
wird oder ein Ergebnis gepriift
oder eine Argumentation auf die
Richtigkeit durchgegangen wird,
kann beim Auf-den-Fehler-Hin-
weisen der Fehler bereits zu Be-
ginn benannt werden. Das Uber-
priifen geht von der Behauptung
,,das geht nicht“, , das ist falsch*
oder ,,das ist moglicherweise
falsch* — das Auf-den-Fehler-Hin-
weisen dagegen von der Behaup-
tung ,,da ist der Fehler aus.

— Abgrenzung zum Vergleichen
(Abgleichensphasen):

Im Rahmen der Abgleichenspha-
sen der Kooperationshandlung
Vergleichen gleicht man die Bear-
beitungswege / Teilergebnisse bei-
der Partnerbearbeitungen mitein-
ander ab (,,Abgleichen®). Zum
Zeitpunkt des Uberpriifens miissen
dagegen nicht beide Partner den
entsprechenden Aufgabenaspekt
bearbeitet haben: Lediglich eine
der Bearbeitungen wird erneut aus-
gefiihrt / durchgegangen — nicht
beide Bearbeitungen miteinander
in Beziehung gesetzt.

— Abgrenzung zum Beurteilen:
Im Gegensatz zum Uberpriifen
wird im Rahmen des Beurteilens
allerdings kein Bearbeitungsweg
erneut durchgegangen bzw. ausge-
fiihrt, sondern lediglich beispiels-
weise durch Hinzuziehen anderer
Argumente eingeschétzt. So ordnet
HF das Ergebnis 46 in den Kontext
der Aufgabe ein und schatzt dieses
vor diesem Hintergrund als unrea-
listisch ein. A und AM nennen kei-
ne Argumente, auf die sie sich stiit-

MALU-Prozesse: 20100407_O&L._erster Teil der Aufgabe ,,Palindrome*

187 10:00 L [(vervollstindigt in 9sec Rechnung:
555
055
=5
oG
)] das geht nicht auf ,guck ,Olivia
188 10:09 O warte ,guck (zeigt auf Schritte in Ls Rechnung) <(spricht leise) ist richtig dann kommt>
(...) warte ich rechne (beginnt, folgende Rechnung auf Ls Zettel erneut anzufertigen:
: o
D05he 1= o~
4 j" 5,5
o5,
) (..) <(spricht leise) mal zehn> ,du hast das Ergebnis noch nicht hingeschrieben (zeigt auf
Ls Rechnung auf Zettel) (.)
189 10:34 (blickt auf Zettel) ach nee
190 10:35 O (schreibt weiter an der Rechnung (Z. 187)) das geht (..) [(schreibt weiter)]
191 10:45 [wirst alleine merken dass das
nicht geht]
192 10:47 O das geht

Zu Beginn der Passage behauptet L, dass die Rechnung 5555:11 nicht ginge. O rechnet diese Division ebenfalls
(und rechnet damit gegen) und gleicht ihre Rechnung mit der von L ab (Z. 188: ,,du hast das Ergebnis noch nicht
hingeschrieben*). Am Ende kann sie Ls Behauptung / Ergebnis als nicht-korrekt zuriickweisen.

622




chen bzw. Notieren von Zahlen indi-
ziert werden.

* Die beiden Partner ergénzen sich
wechselseitig beim Uberpriifen.

e Einer der Partner tiberpriift fiir den
Partner, d.h. rechnet etwas beispiels-
weise noch einmal gegen, weil sich der
Partner unsicher ist. Denkbar ist auch
ein Uberpriifen fiir den Partner, ohne
dass ein Zweifel bereits artikuliert wur-
de.

Kodiert wird im ersten Fall des Uberprii-
fens (es existiert ein Zweifel) ab der AuBe-
rung, die den Zweifel enthilt. Das ,,.Durch-
gehen des Losungsweges* ist die eigentli-
che Kooperationshandlung. Erfolgt vor
dem eigentlichen Durchgehen allerdings
erst eine langere Phase des Einschitzen, ob
das Ergebnis stimmen kann oder nicht, so
wird diese Phase getrennt als Beurteilen
kodiert und erst das Durchgehen selber als
Uberpriifen.

Initiiert werden kann das Uberpriifen durch
diejenige Person, die tiberpriift. Denkbar ist
allerdings auch (v.a. in den Beispielen des
oben genannten dritten Falls ,,Uberpriifen
fiir den Partner®), dass die nicht-iiberprii-
fende Person die Phase initiiert.

zen — moglicherweise vertrauen sie
auf ihr Bauchgefiihl. Denkbar ist,
dass einem Uberpriifen eine Beur-
teilensphase vorausgeht.

— Abgrenzung zum Wie/Warum-
Uberlegung-in-den-Raum-Stel-
len:

Im Rahmen des expolrativen
Wie/Warum-Uberlegung-in-den-
Raum-Stellens konnen Hypothesen
zu dem Ausgang eines Z&hl- oder
Rechenprozesses gestellt werden.
Allerdings miissen zum Zeitpunkt
des Aufstellen von Hypothesen
noch keine Ergebnisse zum Aus-
gang ermittelt worden sein. Uber-
priift werden kann allerdings nur
etwas, was bereits ermittelt wurde.

MALU-Prozesse: 20090129 _J&L (Delphin) ,,7-Tore-Aufgabe“

Zu Beginn ihrer Bearbeitungen handeln beide Fiinftkldsslerinnen das folgende Aufgabenverstindnis aus: Wenn
man vorwarts rechnet, muss man bei jedem Tor :2 und +1 rechnen, da er die Hilfte abgeben muss, aber wieder
einen Apfel zuriickbekommt. J rechnet zundchst vorwirts, nach der Erklduterung von L jedoch riickwarts (6mal -
2) und erhélt als Ergebnis zunichst 36 und verbessert diese Zahl nach einem Abgleich in die Zahl 64.

103 08:12 L [(blickt auf eigene Seiten, dann auf Js Heft) dann versuchen wir das jetzt mal] mit deinen
vierundsechzig (schreibt 64 ins Heft)

104 08:16 J vierundsechzig

105 08:16 L vierundsechzig hat er jetzt am Anfang [dann geht er zum ersten Tor und dann (.)]

106 08:18 J [(schreibt die Zahl ,, 64 in das eigene Heft, schreibt
darunter einen Pfeil)]

107 08:22 L ahm ,dann miisste er zweiunddreiBlig hingeben ,dann hat er nur noch zweiunddreifig
(schreibt Pfeil hinter die ,,64 ") ,kriegt er dreiunddreifig dann hat er [dreiunddreiBig
(schreibt dabei die Zahl ,,33 * hinter die ,,64")]

108 08:30 J [dreiunddreiBig
(schreibt dabei unter die Zahl ,,64 " eine ,,33 )]

109 08:35 L (schreibt Pfeil hinter ,,33 ) dann kommt er zum NACHSTEN Tor (..) ,s0 ,dreiunddreiBig

<(unverstdndlich, leise) ist schon krumm> (blickt einmal kurz auf Js Heft; klopft mit dem
Kugelschreiben auf den Tisch, lacht kurz) [(guckt 10 sec auf ihr Heft) (..)]

L greift Js Ergebnis auf , um etwas zu ,,versuchen. Im Folgenden prézisiert sie, was sie damit meint und be-
ginnt, die Zahl 64 als Anfangsapfelanzahl zu interpretieren und damit den Vorgang des Apfelabgebens bzw. -da-
zubekommens bei den einzelnen Toren durchzuspielen. Den Durchspiel- und damit Uberpriifensversuch, ob die
Zahl 64 ein mogliches Ergebnis darstellen konnte, bricht L mit den Worten ,,ist schon krumm® (Z. 109) ab. J
nimmt an diesem Uberpriifensversuch teil — dafiir spricht u.a. das Schreiben der Zahlen 64 und 33 in ihr eigenes
Heft. Das Uberpriifen erfolgt auf einem anderen Wege als das Ermitteln dieses Ergebnisses (ndmlich vorwirts
statt riickwarts).

MALU-Prozesse: 20081106_J&V (Puma)_,,Ach ja, das Schachbrett ...

Beide Fiinftkldssler einigen sich darauf, bestimmte Zahlen zu addieren. AnschlieBend vergleichen beide ihre Re-
chenergebnisse (138 vs. 127). J verbessert daraufhin sein eigenes Ergebnis in 128. Wenige Zeilen nach dem er-
neuten Was-Vergleich (128 vs. 127) ereignet sich die folgende Passage:

107 29:35 J  hdd was hab ich denn jetzt gemacht' ()

108 29:37 V  (deutet mit dem Finger auf Js Aufgabenblatt) zehn' ,zwanzig'

109 29:40 J  warte (deutet mit seinem Stift auf sein Aufgabenblatt) ,zehn' [,zwanzig']

110 29142 V [zwanzig']

111 29:43 J  viernzwanzig

112 29:44 V  siebennzwanzig [(bldttert Heft bei den Notizen zur ,, 50gewinnt “-Aufgabe auf)]
113 29146 J [<(leise) sech ,siebnundzwanzig>]

Moglicherweise auf Initiative von J in Z. 107 beteiligt sich V in dieser Nachrechensphase von Js Ergebnis an der
Addition der Einerziffern. Am Ende kann Vs Ergebnis (127) bestitigt werden.
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MALU-Prozesse: 20081106_J&V (Puma)_,,Ach ja, das Schachbrett ...“
Nachdem beide Funftklassler das Rechenergebnis 127 als Antwort notiert haben, duflert J den Wunsch, noch ein-
mal etwas durchzugucken:

209

210
211

212

213

214
215
216

217
218

219
220

221

222

36:16

36:22
36:23

36:28

36:30

36:34
36:34
36:36

36:39
36:40

36:48
36:51

36:54

37:00

J

—

\%

lass mal nochmal durchgucken (zieht sein Schachbrettzettel zu sich) <(unverstdndlich)> (..)
ok

ist glaub ich richtig (schaut auf Js Heft)

vierundsechzig sind ja alle (deutet mit seinem Stift mehrmals auf sein Schachbrett) ,zwei-
unddreifig ,ja

(beugt sich zu J und deutet mit einem Finger auf das Schachbrett von J) das si ,das sind im-
mer zweiunddreilig weil sich [die hier auch so iiberlappen]

[<(unverstindlich) weil sich die immer so libernander>] ,die
konn so und runter konn sie sich

ja=
=auch noch iiberlappen ,also

(nimmt sich das Aufgabenblatt von J) ,acht mal ,acht mal vier konn <(unverstdndlich) im-
mer/echt> kann <(unverstdndlich) immer/echt mal> sein (deutet auf das Schachbrett von J
mit einem Finger) ,weil acht mal vier-

ja

zwel ,vier ,und drei ,80 so so (zeigt mit Finger dreimal nacheinander auf Schachbrett; be-

wegt Finger von oben nach unten) ,weilt du' ,das sind immer acht mal vier ,und acht mal
vier sind immer zweiunddrei3ig

acht mal vier ,weil sich ,weil die ja aus [dhnlichen Klassen <(unverstindlich)>]

[ja weil (deutet mit seinem Finger mehrmals von
oben nach unten) <(unverstindlich) hier acht> (deutet mit Finger mehrmals von links nach
rechts auf Schachbrett) und hier vier]

man kann die gar nicht anders legen ,ok ja ,ja (.) ,also diesmal bin ich mir ziemlich sicher
)

zu neunund[neunzig Komma neun Prozent]

Zu Beginn dieser Passagen kiindigt J an, etwas durchgucken zu wollen. Im Folgenden ergénzen sich beide
Fiinftkldssler, die ersten notierten Zahlen (64 32) der Reihe nach mit Quadraten auf dem Schachbrett zu identifi-
zieren und folglich zu begriinden. In diesem Sinne konnte mit Durchgucken das Priifen der einzelnen Quadra-
tanzahlen (64, 32, 32, 32, 2, 1) gemeint sein: Ein Identifizieren, welche der notierten Quadratanzahlen zu wel-
chen QuadratgroBen passt und ein Nachvollziehen einzelner Quadratgrofen zu bestimmten GroBen kann helfen,
einzelne Teilergebnisse zu verwerfen bzw. zu verifizieren.

624




Auf-einen-
Fehler-
Hinweisen

A weist B auf einen Fehler hin, B korri-
giert sich oder argumentiert, warum A mit
seinem Hinweis Unrecht oder Recht hat.
Dabei kann es sich bei dem Fehler auch um
einen vermeintlichen Fehler handeln, d.h.
um etwas, was normativ betrachtet nicht
unbedingt falsch ist, was der Schiiler selber
allerdings als falsch betrachtet.
Hingewiesen werden kann auf einen Fehler
sowohl in den (Teil-)Ergebnissen als auch
in (Teil-)Antwortformulierungen oder
(Teil-)Bearbeitungsschritten.

Denkbar ist, dass derjenige, der den Fehler
nennt, diesen wieder zuriickzieht.

Kodiert wird ab der Aussage, in der auf den
Fehler aufmerksam gemacht wird.

In den MALU-Prozessen konnten verschie-
dene Arten der Fehlerartikulation beobach-
tet werden:

— Sagen, dass etwas Bestimmtes falsch ist
(ohne zu sagen, was denn richtig gewesen
wére)

— In-Frage-Stellen von etwas

— Sagen, worin der Fehler besteht bzw.
wie man zum korrekten Ergebnis / zur kor-
rekten Bearbeitung gelangt (s. A&J beim
Bearbeiten der ,,7-Tore-Aufgabe“ (s. An-
kerbeispiel): ,,plus 1 musst du noch rech-
nen‘

Hingewiesen werden kann nicht nur auf
einen Fehler in der Partnerbearbeitung,
sondern auch auf einen in der eigenen (s.
Ankerbeispiel von J&L) oder in der ge-
meinsamen Bearbeitung.

Um auf einen Fehler hinweisen zu kénnen,
muss man nicht unbedingt den entspre-
chenden Aufgabenschritt bereits selbst be-
arbeitet haben.

— Abgrenzung zu nichtfachlichen
Korrigierensphasen:

Werden lediglich formale Aspekte
wie Grammatik, Wortwahl oder
Satzauslassungen korrigiert, fallt
dies unter eine nichtfachliche Ko-
operationshandlung Auf-einen-
Fehler-Hinweisen. Sobald mit der
Korrektur inhaltliche Vorstellun-
gen verbunden sein konnen, wird
dies als fachliches Auf-den-Fehler-
Hinweisen gezéhlt.

— Abgrenzung zum Uberpriifen:
Wiihrend das Uberpriifen eine
Handlung ist, in deren Laufe mog-
licherweise ein Fehler entdeckt
wird oder ein Ergebnis gepriift
oder eine Argumentation auf die
Richtigkeit durchgegangen wird,
kann beim Auf-den-Fehler-Hin-
weisen der Fehler bereits zu Be-
ginn benannt werden. Das Uber-
priifen geht von der Behauptung
,,das geht nicht” , ,.das ist falsch*
oder ,,das ist moglicherweise
falsch — das Auf-den-Fehler-Hin-
weisen dagegen von der Behaup-
tung ,,da ist der Fehler” aus.

— Abgrenzung zum Beurteilen:
Waihrend im Rahmen der Koopera-
tionshandlung Auf-einen-Fehler-
Hinweisen ein (vermeintlicher)
Fehler direkt genannt oder zumin-
dest angedeutet wird, welcher
Aspekt aus Sicht der Beteiligten
falsch ist, wird im Rahmen des Be-
urteilens etwas als moglicherweise
falsch in Erwdgung gezogen — so-
fern etwas als falsch in Erwdgung
gezogen wird —, ohne einen Fehler
konkret zu benennen. Denkbar ist
dartiber hinaus, dass etwas nicht
als moglicherweise falsch, sondern
als korrekt oder anderweitig einge-
schatzt wird.

MALU-Prozesse: 20090129 _ J&L (Delphin)_,,7-Tore-Aufgabe“

Im Rahmen ihrer Bearbeitung der ,,7-Tore-Aufgabe“ handeln J und L das folgende Aufgabenverstindnis aus:
Der Mann geht zu einem Wichter und muss dort die Hilfte seiner Apfel abgeben, bekommt allerdings einen Ap-
fel wieder zuriick (Interpretation der Textaussage ,,und einen Apfel mehr®) (Z. 30-43). L geht riickwirts vor: Sie
startet mit dem einen Apfel, der dem Mann am Ende iibrig bleibt und rechnet bei jedem Tor abwechselnd erst -2
und anschlieend +1 und kommt folgerichtig auf das Ergebnis 255. Allerdings entspricht die gewéhlte Operation
+1 nicht der Umkehroperation, die man bilden miisste, wenn man das von den beiden ausgehandelte Aufgaben-
verstandnis zugrunde legt: Wenn der Mann bei jedem Tor einen Apfel hinzubekommt (+1), miisste man beim
Riickwirtsrechnen immer einen Apfel subtrahieren (-1). Im Folgenden ereignet sich ein Wie/Warum-Verglei-
chen, in dem J Ls Riickwértsrechnen aufgreift. Anschlieend folgt diese Transkriptpassage:

63 06:05 L jaaber dann miisste man ja eigentlich wieder einen abziechen

64 06:07 J (blickt auf Ls Heft)

65 06:07 L weil wenn hier oben (zeigt mit ihrem Finder auf ihr Aufgabenblatt) kriegt er ja immer einen
dazu ,also kriegt er hier unten (zeigt mit dem Finger auf ihre Rechnung unten auf der Seite)
wenn wirs immer verdoppeln

66 06:13 J (blickt auf eigenes Heft)

67 06:13 L immer einen weniger (guckt J an) (..)

68 06:14 J stimmt

69 06:14 L also wird ihm noch einer abgezogen ,also

70 06:17 J warte mal

In dieser Transkriptpassage deutet L etwas an, was sie nicht getan hat, aber was man eigentlich hatte tun miissen,
und zwar die zum Aufgabenverstindnis passende Umkehroperation -1 bilden. Insofern lsst sich ihre AuBerung
als Wenn-Dann-Aussage formulieren: Wenn man das iiberlegte Aufgabenverstindnis zugrunde legt (wenn der
Mann beim Vorwirtsrechnen einen Apfel hinzubekommt), dann muss man eine bestimmte Umkehroperation,
namlich -1, bilden. L geht an dieser Stelle allerdings iiber das Artikulieren einer Unsicherheit hinaus, da sie lo-
gisch schlussfolgert. Von daher macht sie in dieser Passage auf einen Widerspruch zwischen ihrem eigenen Vor-
gehen und dem zurechtgelegten Aufgabenverstandnis aufmerksam, der als Fehler interpretierbar ist: Sie hat kei-
ne zum Aufgabenverstindnis passenden Umkehroperationen gewihlt. Eine Besonderheit stellt diese Stelle inso-
fern dar, als L auf einen Fehler in ihrem eigenen Losungsansatz hinweist.
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— Abgrenzung zu Informierens /
Uberlegens-Phasen (Uber-das-
Was-Informieren, Uber-das-
‘Wie/Warum-Informieren, Was-
Uberlegung-in- den-Raum-Stel-
len, Wie/Warum-Uberlegung-in-
den-Raum-Stellen):

Auch im Rahmen der oben ge-
nannten Kooperationshandlungen
kann auf einen Fehler hingewiesen
werden. Die Kooperationshand-
lung Auf-einen-Fehler-Hinweisen
wird nur dann kodiert, wenn das
Hinweisen auf einen Fehler den
Hauptgegenstand der Kooperati-
onshandlung darstellt.

MALU-Prozesse: 20090526_A&J_,,7-Tore-Aufgabe“

Beide Fiinftklasslerinnen rechnen riickwérts, wobei sie bei jedem der Tore zundchst -2 und erst im Anschluss
daran +1 rechnen. Kurz vor der folgenden Transkriptstelle nennt J als Rechenergebnis die Zahl 255. A ist noch
im Rechnen begriffen und vertrostet ihre Partnerin auf einen spéteren Zeitpunkt. Wenige Zeilen spéter ereignet
sich folgende Passage:

48 0325 A (guckt auf Js Heft) plus eins musst du noch rechnen
49 03:27 J (lehnt sich wieder nach vorne und guckt auf ihr Heft) ja hundertfinfundfiinfzig
50 03:29  A&T | s gktivitiiten: As Aktivitéiten:

(guckt fiir 4sec auf As (vervollstindigt im Heft zu:

Heft)

D A2F 2=LSU+A=LSS

51 03:34 J (blickt auf eigenes Heft; dann wieder auf As Heft) ah stimmt zweihundertfiinfundfiinfzig

(lacht kurz)

As AuBerung in Z. 48 lisst vermuten, dass sie auf Js Heft schaut, dort die Zahl 254 sieht und folglich schlussfol-
gert, dass J noch ,,plus 1 rechnen muss. Moglicherweise hat sie das Nennen des Ergebnisses 255 durch J in Z.
43 nicht inhaltlich registriert (oder nicht mehr im Gedéchtnis). Ihre Formulierung kann als Hinweisen auf einen
(vermeintlichen) Fehler gedeutet werden: J hat im letzten Schritt vergessen, die zweite Umkehroperation (+1)
anzuwenden. In diesem Sinn besteht der Fehler nicht darin, dass etwas bereits Formuliertes — wie in den beiden
zuvor genannten Ankerbeispielen — als falsch herausgestellt wird, sondern darin, dass J vergessen hat, etwas zu
notieren und somit das von J notierte Ergebnis noch nicht stimmt.

sagt

oder einer geschriebene

(Teil-)Antwort, ob

die (Teil-)Antwort

Denkbar sind verschiedene Moglichkeiten,
wonach etwas eingeschétzt werden kann:
Richtigkeit, Sinnigkeit, Effektivitt,
Logik, ...

Initiiert werden kann ein Beurteilen sowohl
von derjenigen Person, die beurteilt als
auch von dem Partner.

— Abgrenzung zum Uberpriifen:
Im Gegensatz zum Uberpriifen
wird im Rahmen des Beurteilens
allerdings kein Bearbeitungsweg
erneut durchgegangen bzw. ausge-
fiihrt, sondern lediglich beispiels-

MALU-Prozesse: 20090108_HF&N_,,Schiileranzahl”

In den ersten 7 Minuten arbeiten die beiden Fiinftkldssler HF und N jeder fiir sich an der Aufgabe ,,Schiileran-
zahl* und kommen zu unterschiedlichen Ergebnissen: N addiert die Schiiler, die an keiner der AGs (Textaussage
D) und diejenigen, die an mindestens einer AG teilnehmen (Textaussagen A-C) und erhélt folgerichtig das Er-
gebnis 46 (=2+12+18+14). Nach den 7 Minuten erldutert zundchst HF, wie er auf sein Ergebnis gekommen ist
(Z. 19-41) — anschlielend N (Z. 42-44). Bevor HF wieder auf seinen Losungsansatz verweist, ereignet sich die
folgende Transkriptpassage:

45 10:20 H aber selbst wenns sechsundvierzig sind wér das doch voll viel fiir ne Klasse

46 10:24 N ja,auch wahr

In Z. 45 schitzt HF das Ergebnis seiner Partnerin als unrealistisch ein: 46 sind zu viel fiir eine Klasse. In diesem
Sinne argumentiert er moglicherweise dafiir, dass das Ergebnis nicht stimmen kann. Seine AuBerung gleicht aber
weniger einem Hinweisen auf einen Fehler (in dem Sinn: ,,an der Stelle hast du einen Fehler gemacht*) als viel-
mehr einer Einschédtzung, ob denn das Ergebnis stimmen kann, ob es realistischer Weise in Frage kommt. Dies
beinhaltet eine Unsicherheit, an welcher Stelle beim Uberarbeiten angesetzt werden soll.
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weise durch Hinzuziehen anderer
Argumente eingeschitzt. So ordnet
HF das Ergebnis 46 in den Kontext
der Aufgabe ein und schitzt dieses
vor diesem Hintergrund als unrea-
listisch ein. A und AM nennen kei-
ne Argumente, auf die sie sich stiit-
zen — moglicherweise vertrauen sie
auf ihr Bauchgefiihl. Denkbar ist,
dass einem Uberpriifen eine Beur-
teilensphase vorausgeht.

— Abgrenzung zum Auf-einen-
Fehler-Hinweisen:

Waihrend im Rahmen der Koopera-
tionshandlung Auf-einen-Fehler-
Hinweisen ein (vermeintlicher)
Fehler direkt genannt oder zumin-
dest angedeutet wird, welcher
Aspekt aus Sicht der Beteiligten
falsch ist, wird im Rahmen des Be-
urteilens etwas als moglicherweise
falsch in Erwdgung gezogen, ohne
einen Fehler konkret zu benennen.
Denkbar ist dariiber hinaus, dass
etwas nicht als moglicherweise
falsch, sondern als korrekt oder an-
derweitig eingeschitzt wird.

— Abgrenzung zum Aufgabe/Be-
arbeitung-Kommentieren:

Auch im Rahmen der Handlung
Aufgabe/Bearbeitung-Kommentie-
ren wird etwas kommentiert. Aller-
dings wird im Rahmen des Beur-
teilens ein Teil der Bearbeitung
(Was oder Wie) mit Blick auf das
Ziel, die Aufgabe korrekt zu 16sen,
eingeschdtzt und nicht wie bei der
Handlung Aufgabe/Bearbeitung-
Kommentieren die Interaktion ei-
nes Bearbeiters mit der Aufgabe
(sein erster Eindruck; seine Gefiih-
le bei der Aufgabenbearbeitung;
seine Bearbeitung in der Riick-
schau) kommentiert.

MALU-Prozesse: 20090526 _A&AM_,,7-Tore-Aufgabe”
Vor der folgenden Transkriptstelle haben beide Finftklasslerinnen ihren Losungsansatz erldutert. Wenige Zeilen
nach der Vorstellung von As Vorgehen ereignet sich die folgende Transkriptpassage:

146 12:00 AM (beugt sich nach vorne) ich glaub bei dir wars richtig ,oh nein (lacht)
147 12:01 A das glaub ich nicht
148 12:02 AM ich auch nicht (..)

AMs AuBerung in Z. 146 kann als Initiierung eines Meinungsaustausches (einer gegenseitigen Einschéitzung)
dariiber gedeutet werden, ob etwas in As Aufzeichnungen (ihr Ergebnis oder ihr Vorgehen oder beides) als rich-
tig angesehen werden kann oder nicht. Insofern wird in diesem Ausschnitt etwas bereits Erarbeitetes einge-
schitzt, und zwar hinsichtlich des In-Frage-Kommens / der Richtigkeit des Ergebnisses bzw. Bearbeitungswe-
ges.
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Sonstige Kooperationshandlungen:

Erfragen | A fragt nach etwas, B erwidert. Nicht jedes | Kodiert wird ein Erfragen NUR, MALU-Prozesse: 20090129 N&L (Leopard)_,,Neue Lehrer*
Fragen wird als Erfragen kodiert. Nicht als | wenn die Transkriptstelle unter die | Wahrend L zunéchst drei Figuren in ihr Heft skizziert, beginnt N, die Aufgabe zu bearbeiten und iiberlegt, dass
Erfragen kodiert werden z.B. Nachfragen | linke Definition eingeordnet wer- | ja der Mathe- und der Sportlehrer dieselben Lehrer sein miissten, da sie zusammen zur Schule fahren und Herr
oder Bestitigungsfragen. den kann und die Stelle nicht einer | Fuchs zudem der Mathelehrer, da beide ja gemeinsam Tennis spielen. Das zweite Beispiel kann von L durch ein
anderen Handlung zugeordnet wer- | Gegenbeispiel revidiert werden. Nachdem L ihre Figuren skizziert hat, beginnt sie, sich der Aufgabe zu widmen.
den kann. Insofern stellt die Erfra- | AnschlieBend fragt L ihre Partnerin, was eine bestimmte Textaussage der Aufgabe bedeuten wiirde:
genskategorie in diesem System .
nur eine Restkategorie dar. Beial- | 50 23:14 L (blickt weiter auf den Aufgabentext) was bringt diese Aussage ,der Alteste ihrer Lehrer
len anderen Kategorien wird zwi- kommt zu Ful3 zur Schule’ (blickt auf Ns Heft)
schen verschiedenen Initiations- .
moglichkeiten der Handlungen dif- 512317 N keine Ahnung
ferenziert.
Aufgabe/B | A schitzt die Aufgabe bzw. den Aufgaben- | — Abgrenzung zum Beurteilen: MALU-Prozesse: 20100317_G&O_,,Schnittpunkte
earbeitung- | typ im Gfmze'n oder die Bearbeitung bzw. | Auch im Rahmen der Handlung 8 00:34 G (nimmt Kappe von Fineliner und setzt Stift zum Schreiben an) so was
Kommen- |das V.erstar}dms der Aufgabe aus subjekti- | Beurteilen w1rfi etwas einge- [in der Art haben wir mal in der Schule gemacht ,nur wir sollten die Schnittpunkte zéhlen und
tieren ver Sicht ein. B reagiert darauf. schitzt. Allerdings wird im Rah- einzeichnen (skizziert wihrenddessen frei Hand einen Kreis) (.)]

Kommentiert werden kann die Aufgabe
bzw. Aufgabenmerkmale oder die Bezie-
hung des Bearbeiters zu der Aufgabe (z.B.
keine Ahnung haben, etwas nicht raffen).
Die Einschitzung kann sowohl einen ersten
subjektiven Eindruck der Aufgabe (z.B. vor

nach dem Lesen des Aufgabentextes)
beinhalten (s. erstes Ankerbeispiel von
N&L) als auch im Laufe der Bearbeitung
vorkommen (s. zweites Ankerbeispiel von
N&L).

men des Beurteilens ein Teil der
Bearbeitung (Was oder Wie) mit
Blick auf das Ziel, die Aufgabe
korrekt zu 16sen, eingeschétzt und
nicht wie bei der Handlung Aufga-
be/Bearbeitung-Kommentieren die
Interaktion eines Bearbeiters mit
der Aufgabe (sein erster Eindruck;
seine Gefiihle bei der Aufgabenbe-
arbeitung; seine Bearbeitung in der
Riickschau) kommentiert.

9 00:36 O [(blickt auf Gs Zettel, zwischendurch zu G)] ach so (nimmt sich Stift) (...)
Eingeschitzt wird der Bekanntheitsgrad der Aufgabe fiir G.
MALU-Prozesse: 20090129 N&L (Leopard)_,,Neue Lehrer* [Beginn]

Vor dieser Transkriptstelle haben N und L ihre Aufgabentexte erhalten und sind dabei, den Text ins Heft zu kle-
ben. Fraglich ist, inwiefern sie bereits einen mehr als fliichtigen Blick auf den Text geworfen haben.

10 14:16 L sieht komisch aus (klopft ihren Aufgabenzettel fest)

11 14:19 N du bist ja auch komisch

12 14:20 L nein das sieht komisch aus

13 14:22 N ach so (hdlt dabei noch Zettel in der Hand und blickt auf Zettel)

L spricht davon, dass etwas (vermutlich die Aufgabe) komisch aussieht. Insofern liegt die Vermutung nahe, dass
es sich hierbei um einen ersten subjektiven Eindruck von der Aufgabe handelt. Eingeschétzt wird in dieser Stelle
der erste Eindruck der Aufgabe (es sieht komisch aus).

MALU-Prozesse: 20090129 N&L (Leopard)_,,Neue Lehrer*

Im Anschluss an die obige Transkriptstelle von N und L beginnt L mit dem Skizzieren der drei Figuren wahrend
N versucht, die Aufgabentextaussagen miteinander zu verkniipfen. Bei diesem Verkniipfen ergibt sich fiir sie
eine Schwierigkeit, so dass die Aufgabe so nicht mehr (korrekt) gelost werden kann. Wenige Sekunden nach ei-
nem Erlduterungsversuch und dem Abwenden von L ereignet sich dann die folgende Stelle:
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119
120
121
122
123
124
125
126

29:44
29:54
29:55
29:56
29:57
29:59
30:00
30:03

N
L
N
L
N
L
N
L

[(blickt auf Ls Heft)] (atmet laut aus, stiitzt Kopf'in die Hand, wendet sich eigenem Heft zu)
hast du was’ (malt weiter)

ja. (malt im eigenen Heft)

was denn’ (malt weiter)

mich regt das auf (malt im eigenen Heft)

was denn’ (malt weiter)

dass ich das jetzt nicht 16sen kann

(lacht) mich nicht

In diesen Zeilen wird ein Grund fiir das Aufregen angesprochen, ndmlich das Nicht-LosenK&nnen der Aufgabe
durch N. Insofern sprechen die beiden Fiinftklasslerinnen iiber die momentane Gefiihlslage von N in Bezug zu
der Aufgabenbearbeitung. Diese kann N zugeordnet werden (,,hast du was' (Z. 120); ,,mich regt das auf (Z.
123)). L stellt diese Aufregung bei sich nicht fest (Z. 126). Die AuBerung von N spricht folglich die Beziehung
zwischen dem Bearbeiter und der Aufgabe an: Was hat der Bearbeiter fiir einen Eindruck? Wie fiihlt er sich ge-

rade?

Rest Wird in einer Transkriptstelle iiber ein fachliches Thema kooperiert und kann die
Transkriptstelle keiner der oben definierten Kooperationshandlungen zugeordnet
werden, so wird sie der fachlichen Restkategorie zugeordnet.

Uneindeu- | Kann eine Transkriptstelle laut Definitionen der Kooperationshandlungen mehr

tige Kodie- | als einer dieser Handlungen zugeordnet werden und wird ein solcher Fall nicht

rung / durch eine der angegebenen Kodierregeln definiert, wird diese Stelle dieser Ka-
nicht ko- tegorie zugeordnet.

dierbar Ebenfalls dieser Kategorie werden solche Stellen zugeordnet, die aufgrund von

unverstindlichen AuBerungen im Transkript (nicht transkribierbare Stellen)
nicht interpretiert und somit keiner der obigen Kooperationshandlungen zuge-
ordnet werden kénnen, in denen aber ein Aufgabenbezug erkennbar ist.

schwarz = bis zum 31.5. induktiv gewonnene Kategorien und deren Definitionen und Ankerbeispiele [neu gewonnene Handlungen!]
schwarz = wurde von Naujok angesprochen [Naujok'sche Handlungen]
blau = wird nicht explizit von Naujok thematisiert; wére aber denkbar [Naujok'sche Handlungen]

rétlich-violett/magenta = Ausscharfungen, die wiahrend des Kodierens zwischen dem 6.5. und dem 31.5. notwendig geworden sind [Naujok'sche Handlungen]
griin = Ausschdrfungen, die zwischen dem 1.6. und 31.8.2010 beim Kodieren notwendig geworden sind

braun = Ausschirfungen, die zwischen Dez. 2010 und Mérz 2011 beim Kodieren notwendig geworden sind

violett = Ausschéirfungen, die zwischen Médrz 2011 und Mai 2011 beim Kodieren notwendig geworden sind (vergleichende Analyse aller Transkriptstellen
einer Kategorie) [neu gewonnene Handlungen]

rot = Ausschirfungen, die nach Mérz 2011 notwendig geworden sind
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16.4.1.2 Variante des Kodiersystems der fachlichen Kooperationshandlungen

Grundsitzliches:

Fiir die Entscheidung, eine Stelle unter eine bestimmte Kategorie subsumieren zu konnen, ist grundsétzlich die Definition der Kate-
gorie (nicht der Name alleine!) ausschlaggebend. Zunéchst soll jede zu kodiernde fachliche Kooperationsstelle hinsichtlich der drei
Unterscheidungsmerkmale Austauschmodus, thematischer Feinfokus und Kooperationsabsicht charakterisiert werden. Im Anschluss
daran bzw. in Zweifelsfragen miissen die Kategorienexplikationen (insbesondere die Definitionen, Kodierregeln und Ankerbeispiele)
hinzugezogen werden.

Definition der Unterscheidungsmerkmale:

Austauschmodus:

Dieses Merkmal bezieht sich auf die Form des Austausches: Informationen kdnnen nonverbal oder verbal weitergegeben bzw. aus-
getauscht werden.

Nonverbal: Der Austausch von Informationen erfolgt visuell, d.h. (ausschlieBlich) durch Gucken auf das Blatt bzw. auf die Aktionen
des Partners. Denkbar sind sowohl Kooperationsstellen, in denen sich lediglich eine der Personen iiber die Aktivitdten oder die Bear-
beitung des Partners informiert (z.B. Sich-nonverbal-Informieren, Abgucken, Nonverbales Vergleichen) bzw. lediglich eine Person
informiert wird (Information-schriftlich-an-den-Partner-Weitergeben) als auch solche, in denen sich beide Partner nacheinander iiber
die jeweils andere Bearbeitung bzw. Aktivititen informieren (z.B. vergleicht zundchst eine Person ihre Ergebnisse mit denen des
Partners, anschliefend die andere). Indizien fiir das Stattfinden eines nonverbalen Informationsaustausches konnen beispielsweise
sein:

* ein Ablesen der Informationen aus der Vorlage

* das Motivieren / Ankiindigen des nonverbalen Austausches

* das Ziehen von Folgerungen (z.B. die eigene Bearbeitung fortsetzen bzw. die Aktivitidten des Partners ebenfalls durchfiihren;
ein anderes Vorgehen als der Partner wéhlen; den Partner auf einen moglichen Fehler hinweisen).

Liegen keine eindeutigen Indizien vor, wird keine Kooperation kodiert (denkbar ist allerdings die Kodierung eines Kooperationsan-
gebotes)!
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Verbal: Im Rahmen der Kooperationsstelle werden die ausgetauschten Informationen (Gedanken, Uberlegungen etc.) verbalisiert.
Folglich werden unter den verbalen Austauschmodus auch solche Stellen gefasst, in denen sowohl geguckt als auch die Information
verbalisiert wird und folglich unklar ist, ob die Information visuell durch Blicken oder auditiv durch Verbalisieren (oder ggf. auch
sowohl nonverbal als auch verbal) ausgetauscht wurde.

Thematischer Feinfokus:

Dieses Merkmal bezieht sich auf das Thema der Kooperation: Gegenstand der Kooperation konnen sowohl Bearbeitungsprodukte
(das Was) (z.B. Teilergebnisse, Ergebnisse, Teilantworten, Antworten) als auch (Teil-)Bearbeitungsprozesse (das Wie) (z.B. Ver-
standnis der Aufgabe, Teilidee, (Teil-)Bearbeitungsprozess, Vorgehensmoglichkeit) sein. Dariiber hinaus kann auch iiber Begriindun-
gen (das Warum) kooperiert werden. Da diese insbesondere von den MALU-Kindern eng mit Prozessiiberlegungen verwoben sind
und z.T. auch synonym verwendet werden, soll nicht zwischen einem Wie und einem Warum unterschieden werden. Inwiefern etwas
als Was oder als Wie bezeichnet werden kann, ist z.T. aufgabenabhéngig, so dass die Aufgaben im Vorfeld analysiert und dabei
Uberlegungen zu dem Was und dem Wie angestellt werden sollten.

Was: Diese Kooperationsthemen beziehen sich in erster Linie auf Bearbeitungsprodukte und nicht auf den Weg, diese Produkte zu
erreichen. Beispiele fiir Produkte konnen Teilergebnisse, Ergebnisse, Teilantworten oder Antworten sein.

Wie/Warum: Diese Kooperationsthemen beziehen sich auf Bearbeitungsprozesse und / oder Begriindungen dieser und konnen
dementsprechend Angaben iiber das Wie, d.h. iiber den Bearbeitungsweg beinhalten. Typische Beispiele fiir ein Wie sind Uberlegun-
gen, die sich auf das Verstehen eines Aufgabentextes, auf Vorgehensmdglichkeiten oder auf Bearbeitungsideen bzw. -alternativen be-
ziehen. Sobald innerhalb einer Kooperationsstelle derartige Angaben zu dem Wie gemacht werden, wird das Wie/Warum als Charak-
terisierung gewahlt, auch wenn ggf. zunichst von einem Was ausgegangen wird oder das Was im Laufe der Handlung thematisiert
wird.

Kooperationsabsicht:;

Dieses Merkmal bezieht sich auf die Absicht bzw. das Ziel der Kooperation. Folgende Absichten wurden anhand des MALU-Daten-
materials rekonstruiert:
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Helfen: Eine Person verfiigt {iber einen fiir die Aufgabe relevanten Wissensvorsprung und vermittelt diesen im Rahmen dieser Hand-
lung. Diejenige Person, die vermittelt, muss den betreffenden Aufgabenaspekt noch nicht bearbeitet haben. Denkbar ist allerdings,
dass sie diesen bereits bearbeitet hat. Fiir ein Helfen ist das Vorliegen einer Helfensabsicht und das Annehmen der Hilfe (ggf. auch
das Vorliegen eines Hilfebediirfnisses) notig! Indikatoren fiir eine Helfensabsicht kdnnen das addquate Antworten auf ein Hilfebe-
diirfnis (z.B. Frage danach, wie etwas geht oder warum etwas so geht), das gezielte Eingehen auf die Stelle im Bearbeitungsprozess,
an der der hilfebediirftige Partner gerade steht und / oder bestimmte Strategien des Vermittelns sein (z.B. kleinschrittiges Frage-Ant-
wort-Spiel). Das Helfen stellt ein Vermitteln und kein Einschdtzen dar (Unterschied zum Einschétzen). Kann keine solche Helfens-
absicht rekonstruiert werden, wird eine andere Absicht kodiert!

Uberlegen: Die sagende Person hat sich den in Kooperation thematisierten Aufgabenaspekt noch nicht in der thematisierten Form
erarbeitet, d.h. beispielsweise noch nichts formuliert, notiert oder als angenommen geduflert hat. In diesem Punkt unterscheidet sich
diese Absicht von denjenigen des Informierens und Vergleichens. Zudem verfiigt die sagende Person nicht iiber einen ,,fiir die Auf-
gabenldsung relevanten Wissensvorsprung® (Naujok 2000, S. 165). Im Unterschied zum Einschiitzen, wird beim Uberlegen nicht be-
reits Erarbeitetes erwogen, sondern etwas tiberlegt, was in der Form noch nicht von der sagenden Person zuvor formuliert wurde.
Denkbar ist auch das Erwigen von Alternativbearbeitungswegen oder -verstindnisarten des Aufgabentextes.

Informieren (sich / den Partner): Die informierende Person hat sich den in Kooperation thematisierten Aufgabenaspekt in der the-
matisierten Form bereits erarbeitet (Unterschied zu Uberlegen). Die thematisierten Inhalte werden — sofern vorhanden — nicht mit
der Partnerbearbeitung in Beziehung gesetzt, ansonsten wird ein Vergleichen kodiert! Zudem gleicht der Informationsaustausch
mehr einem Autkldren, Benachrichtigen, Bescheid geben als einem Vermitteln der Informationen (Unterschied zum Helfen). Kann
also keine Helfensabsicht rekonstruiert werden, findet aber dennoch ein Austausch iiber etwas Erarbeitetes statt, was nicht mit der
Partnerbearbeitung in Beziehung gesetzt wird, so wird ein Informieren kodiert.

Vergleichen: Ein Vergleichen stellt ein Informieren (Unterschied zu Helfen) im Nachhinein beider Bearbeitungen statt, praziser:

* notwendige Bedingung fiir das Vergleichen: Beide Partner haben den in Kooperation thematisierten Aufgabenaspekt bearbei-
tet und noch nicht verworfen (Unterschied zu Uberlegen).

* hinreichende Bedingung fiir das Vergleichen: Die beiden Bearbeitungen der Partner zu dem in Kooperation thematisierten
Aufgabenaspekt werden miteinander in Beziehung gesetzt (Unterschied zu Informieren). Das kann sich insbesondere darin
duBern, dass Gemeinsamkeiten oder Unterschiede genannt, die Ergebnisse bzw. Bearbeitungsansitze einander nacheinander
vorgestellt oder sogar miteinander abgeglichen werden.
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Einschiitzen: Im Rahmen der Informierens- und Uberlegenshandlungen kann der Fall auftreten, dass die Information oder die Uber-
legung von dem Partner in gewisser Weise eingeschitzt wird. Ein solches Sagen-ob-etwas-sinnvoll / plausibel / korrekt etc.-ist kann
auch als eigenstindige Kooperationshandlung auftreten (Abgrenzung zum Informieren und Vergleichen). Ahnlich wie beim Verglei-
chen und Informieren muss mindestens eine der Personen etwas erarbeitet haben, was dann eingeschdtzt werden kann. Aber anders
als bei diesen Handlungen muss dies nicht die sagende (in diesem Fall: einschétzende) Person getan haben: Vielmehr kann diese Per-
son den entsprechenden Aufgabenaspekt noch nicht bearbeitet haben (Ahnlichkeit zum Helfen) und trotzdem die Partnerbearbeitung
einschétzen.

Definition der Kooperationshandlungen:

Hat man eine Kooperationsstelle hinsichtlich jedes dieser drei Unterscheidungsmerkmale gekennzeichnet (pro Unterscheidungs-
merkmal wird nur eine der oben definierten Auspragungen gewdhlt), so kann die Stelle in eine der folgenden Zellen eingeordnet
werden (Ausnahmen bilden — wie man anhand der folgenden Abbildung sehen kann, die Handlungen Erfragen und Aufgabe/Bear-
beitung-Kommentieren sowie die Zuordnung der Stelle zu einer Restkategorie oder zu der Kategorie uneindeutige Kodierung / nicht-
kodierbar):
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nonverbal verbal
...was ... wie ...was ... wie ‘ ...warum
Abgucken Vorsagen >
S —
% nformation-schriftlich-
o) an-den-Partner-Weitergeben,
s Was-Uberlegung- ] ;
o in-den-Raum- Wie/Warum-Uberlegung-
= Stellen in-den-Raum-Stellen
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Aufgabe/Bearbeitung-
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Abbildung 16.1: Ubersicht iiber alle fachlichen Kooperationshandlungen in MALU (s. Abb. 9.2, 9.4 und 12.1)
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Da es immer sein kann, dass eine Stelle zwar aufgrund der Charakterisierung hinsichtlich der drei Unterscheidungsmerkmale in eine
der Zellen eingeordnet werden miisste, die Stelle dennoch nicht den dortigen Kooperationshandlungen zugeordnet werden kann, sol-
len im Folgenden die Definitionen aller Kooperationshandlungen gegeben werden. Nur diese Definitionen (und nicht beispielsweise
der Kategorienname!) sind im Zweifel fiir die Entscheidung fiir oder gegen eine Zuordnung zu der Kategorie ausschlaggebend. Zu-
satzlich angefiihrt werden Abgrenzungsregeln zwischen Kategorien — und zwar in solchen Féllen, in denen sich mehere Kategorien
in einer Zelle des Schaubildes (Abb. 16.1) befinden und Ankerbeispiele. Die Reihenfolge der folgenden Auflistung der Kooperati-
onshandlungen orientiert sich in erster Linie an den Kooperationsabsichten, in zweiter an dem Austauschmodus (zunédchst nonverbal,
dann verbal) und in dritter Linie an dem Merkmal des thematischen Feinfokus (zundchst Was-Handlungen, dann Wie/Warum- Hand-
lungen):

Handlung ‘ Definition ‘ Abgrenzungsregeln ‘ Ankerbeispiele
Helfenshandlungen:
Abgucken A tibernimmt Informationen durch Gucken auf die | — Abgrenzung zwi- MALU-Prozesse: 20090129 N&L (Leopard)_,,7-Tore-Aufgabe®
Aufzeichnungen von B. B ldsst abgucken und stellt | schen Abgucken und
damit seine schriftlich fixierte Bearbeitung oder Information-schrift- 78 05:47 L so dann das erste Tor
Teile daraus zum Abgucken zur Verfiigung. Mogli- | lich-an-den-Partner-
cherweise registriert B das Abgucken von A nicht. | Weitergeben: 79 06:00 N (guckt L an)
5;; ADk:eg;il;iI:l gi;lgalr]iiegzgﬁxfzzgsn;g Zggaet_w Qggﬁégti?};gfr?d?f;g 80 06:01 L ,das muss schon mal so groB sein ,dass er iiberhaupt durchpasst (guckt N an)
guckte in schriftlicher Form wortwortlich oder Information-schriftlich- | 81 06:03 N Lilith (guckt immer noch L an)
leicht abgewandelt wiedergegeben wird. Ein Indi- | an-den-Partner-Weiter- . . . .
kator fiir das Abgucken ist folglich in der Ahnlich- | geben wird eine Infor- 82 06:03 L ich will das jetzt von dir abmalen
keit zwischen Abguckensvorlage und den Notizen | mation iibernommen. 83 06:05 N&L (beide schauen sich 2sec an)
der abguckenden Person zu sehen. Allerdings iibernimmt
Als Abgucken kodiert wird folglich das Blicken so- | nicht wie beim 4Abgu- 84 06:10 N [(guckt weitere 2sec zu L und dann wieder auf ihr Heft; malt erstes Tor dicker nach)]
wie die anschlielende schriftliche Wiedergabe des | cken die .SICh helfende 85 06:10 L [(wendet sich eigenem Heft zu) NA GUT ,ich mach es eben (malt Tor in eigenes Heft:
Abgeguckten. Person die Informatio- . . . L . .
. . . . ) (..) da steht auch ein Wéchter (zeigt mit ihrem Stift auf ihr erstes gemalte Tor und guckt
Werden Bearbeitungswege oder Teile daraus abge- | nen. Stattdessen iibergibt N an; lacht)]
guckt, so kann dies hippchenweise erfolgen (d.h. die helfende Person die ’
iiber mehrere Abschnitte). Kodiert wird in diesem | Information an den Part- | 86  06:17 N (guckt auf Ls Heft; guckt wieder auf ihr Heft und atmet horbar aus) [(malt die Tore di-
Fall nur ein einziges Abgucken. ner. cker aus)]
87 06:22 L [bin ich nicht witzig'
(.) was steht denn da (guckt kurz auf Ns Heft und dann auf ihr eigenes) also hier ein
(schreibt ,, 1 zwischen skizziertem Mann und erstem Tor) (guckt auf Ns Heft) ,dann’
(lehnt sich zu N riiber und zeigt mit ihrem Finger auf Ns Rechnung) vier (schreibt eine 4
neben das erste Tor, malt ein weiteres Tor)] ,beim néchsten' (.) (nimmt Ns Hand von ih-
rem Heft) kann ich mal sehn'
88 06:34 N mh (genervt) [(malt weiter Tore nach)]
89 06:34 L [zehn (schreibt eine 10 an ihr néchstes Tor)] (4 sec) beim nachsten [(malt
ein neues Tor auf) (..) (guckt auf Ns Heft) was hat er beim néchsten']
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Informati-
on-schrift-
lich-an-den-
Partner-
Weitergeben

A gibt eine Information durch Schreiben auf Bs
Zettel an B weiter. Als Information kann nicht nur
ein (Teil-)Ergebnis oder eine (Teil-)Antwort, son-
dern wie in den beiden Ankerbeispielen auch Teile
des Wies weitergegeben werden. B registriert dies

und nimmt die Hilfe insofern in gewisser Weise an.

Das Weitergeben einer Information wird in der Ab-
sicht des Helfens produziert, so dass auch — sofern
vorhanden — das Erbeten von Hilfe und der in der
Regel nonverbale Austausch tiber das in schriftli-
cher Form Weitergegebene mit unter die Handlung
kodiert wird.

90 06:41 N [(hlt
ihr Ergebnis mit der Hand zu))

91 0644 L bitte ,bitte
92 0645 N (guckt L an) kannst du doch selber ausrechnen (..)

93 06:49 L (hebt Ns Hand von ihrer Rechnung) ZWEIundzwanzig (schreibt 22 neben das neue Tor)
[,zweinzwanzig ,dann (malt ein neues Tor) (4 sec) (lehnt sich zu N riiber und schaut auf
ihr Heft) beim néchsten (..) sechsundvierzig (schreibt eine 46 an das Tor und malt ein
neues Tor) Mist der passt da gar nicht mehr durch ,aber egal (guckt auf Ns Heft)]

94 06:50 N [(malt weiter in ihr Hefi; legt Hand auf ein gemaltes Tor)] oh Gott

95 07:09 L [(will Ns Hand von ihrem Heft nehmen)]

96 07:09 N [(wehrt sich)]

97 07:10 L oh man bitte

98 07:11 N kannst du doch selber ausrechnen (nimmt ihr Hand von ihrem Heft)

99 07:13 L viernneunzig (schreibt 94 neben das ndéchste Tor) (6 sec) (guckt wieder auf Ns Heft) eins
neun null (schreibt ,, 190 auf) ,das letzte ist besonders groB3 [(malt das letzte Tor) (..)]

10 07:27 N [(guckt auf Ls Heft und

0 schiittelt den Kopf) <(sehr leise) oh mein Gott>]

In dieser Transkriptpassage duflert L den Plan, von N abzumalen (Z. 82). Bislang hat sie lediglich einen Mann
skizziert und die Antwort von N {ibernommen. Das Ubernehmen des Lésungsweges von N erfolgt durch ab-
wechselndes Malen eines Tores, Gucken auf Ns Blatt und anschlieBendes Aufschreiben der abgeguckten Apfe-
lanzahl. Der Prozess lésst sich folglich als hdppchenweise (s. Definitions-Spalte) charakterisieren.

MALU-Prozesse: 20100407_O&L_,,Palindrome®_erster Teil
Nachdem beide Finftklédsslerinnen verschiedene vierstellige Palindrome durch 11 dividiert haben und O ihrer
Partnerin das Verfahren der schriftlichen Division erklart hat, ereignet sich eine dhnliche Passage:

197 11:17 L [(vervollstindigt Rechnung zu:

ﬁwwzaf:

) ,da schreib ich' ,dann was schreibt man da hin' (.) ,schreibt man da ne vier hin']

198 11:17 O [(vervollstindigt eigene Rechnung zu:

L2725 TA7G
pfy T I I
=7 P

)] (schaut auf Ls Zettel) wo’

199 11:34 L  warum schreibt man da ne fiinf hin' (zeigt auf die von O angefertigte Rechnung
,3555:11  auf dem eigenen Zettel)

200 11:37 O (schreibt in 10sec Ls Rechnung auf deren Blatt zu Ende:
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In dieser Transkriptpassage vervollstindigt O Ls begonnene Rechnung auf deren Zettel und gibt wie im ersten
diskutierten Beispiel eine Information in schriftlicher Form an ihre Partnerin weiter. Anstatt auf Ls Fragen
gezielt einzugehen, vervollstindigt O die gesamte Rechnung auf Ls Zettel und gibt damit sehr viel mehr Infor-
mationen weiter als von L erbeten. L informiert sich im Anschluss beider Stellen nonverbal durch Blicken auf
ihren eigenen Zettel iiber das, was O auf ihren Zettel notiert und damit an sie weitergegeben hat.

Vorsagen

A kennt eine bestimmte Information ((Teil-)Ergeb-
nis, (Teil-)Antwort, (Teil-)Bearbeitungsweg) und
gibt diese an B direkt und ,,nachsagefertig® weiter.
B nimmt die Information an. Das Vorsagen wird in
der Absicht des Helfens produziert.

Das Vorsagen ist ein Ubernehmen oder Annehmen
von Informationen. Dies kann sich darin duflern,
dass das Vorgesagte in schriftlicher oder miindli-
cher Form wortwortlich oder leicht abgewandelt
wiedergegeben wird (z.B. im Schulkontext wenn
der Nachbar jemandem etwas vorsagt, der diese In-
fornation nachsagt). Denkbar ist aber auch ein Wei-
terverarbeiten der vorgesagten Information.

Als Vorsagen kodiert wird folglich nicht nur das
Geben der Hilfe (d.h. das Weitergeben der Informa-
tion), sondern auch das Annehmen dieser. Dies
kann sich beispielsweise durch Nachsagen in Form
des Aufschreibens dulern. Weitere Indizien fiir das
Annehmen der Information kann das Weiterarbeiten
mit dieser sein. Ein solches geht allerdings tiber das
Annehmen hinaus und soll daher nicht mehr unter
das Vorsagen kodiert werden.

Werden Bearbeitungswege oder vollstdndige Ant-
worten vorgesagt, kann sich das Vorsagen iiber
mehrere Abschnitte erstrecken und insofern als
happchenweise charakterisiert werden (s. N&L
beim Bearbeiten der Aufgabe ,,Neue Lehrer (An-
kerbeispiele)). Kodiert wird in diesem Fall nur ein
einziges Vorsagen.

Abgrenzung zwischen
Vorsagen und Erkli-
ren:

Wie das Erkldren stellt
auch das Vorsagen ein
Sagen dar — wéhrend das
Vorsagen in einer direk-
ten und nachsagefertigen
Hilfe, also in einem
Weitergeben einer Infor-
mation ohne nahere Er-
lauterungen besteht, geht
das Erkldren dariiber
hinaus. Denkbar und in
den MALU-Prozessen
vorgekommen ist das
Weitergeben von Infor-
mationen des Wies im
Rahmen des Vorsagens.
In diesem Fall konnten
,weitere Erklarungen*
bedeuten, dass Schritte
begriindet werden bzw.
etwas gedullert wird, das
der Partner nicht notiert
hat.

MALU-Prozesse: 20090129 N&L (Leopard) ,,Neue Lehrer*

Vor dieser Transkriptpassage haben N und L versucht, die Aussagen der Aufgabe miteinander zu kombinieren,
kommen aber zu keiner Losung. Letztendlich nimmt N eine Facherkombination an, die die Lehrer unterrichten
und nennt diese L. L stimmt Ns Losungsvorschlag als moglicherweise richtigen zu. Beide schreiben eine Ant-
wort, wobei L von N nacheinander (in diesem Sinn héppchenweise) die Faicherkombinationen der einzelnen
Lehrer erfragt und als Antwort notiert:

160 40:40 L  [(blickt auf Ns Heft, blickt auf Aufgabentext, blickt auf Ns Heft) was macht Herr Hiibner’
(blickt auf Ns Heft)]
161 40:40 N  [(schreibt unter "Herr Hiibner": "Herr"; schreibt weiter "Grofs")] Deutsch und Kunst
162 40:51 5& Ns Aktivititen: Ls Aktivitditen:
(vervollstindigt "Herr Grof8" zu: (schreibt hinter "Herr Hiibner:":

,,Deutsch, Kunst“ und darunter
. Herr Fuchs")

163 41:07 L  (blickt auf Ns Heft) Herr Fuchs’ [(blickt auf Ns Heft)]

164 41:09 [Sport und Mathe (...)]

165 41:10 TE& Ns Aktivitditen: Ls Aktivitéiten:

(schreibt unter "Herr Grof3": <(spricht leise) Sport und Mathe>
(vervollstindigt dabei zu:

166 41:22 L  dann (.) (schreibt beim Sprechen unter "Herr Fuchs": "Herr") Herr=

167 41:25 N  =Herr GroBl Englisch und Bio (...)

168 41:28 L GroB (schreibt weiter: "Grofs") ,Englisch und Bio (schreibt beim Sprechen weiter: "Eng-

lisch und Bio") [(blickt 4sec auf Ns Heft, dann auf eigenes) ok]
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Erklédren Person A sagt Person B wie-etwas-geht und / oder MALU-Prozesse: 20100407_O&L_erste Teil der Aufgabe ,,Palindrome*
warum-etwas-(so)-geht. Das Erkldren stellt kein Im Kontext ihrer begonnenen Rechnung 4444:11 mochte L wissen, was man rechts hinter das Gleichheitszei-
bloBes Informieren dar, sondern wird in der Absicht chen schreibt. Nach einem kurzen Austausch, was das Ergebnis der Aufgabe sein konnte, ereignet sich folgen-
des Helfens produziert (s. unten). B nimmt daran de Passage:
teil und nimmt damit die Hilfe an. Ein Annehmen B
der Hilfe kann beispielsweise bedeuten, dass B zu- 203 11:49 L  jetzt erKLAR mir endlich mal ,warum man da ,warum man da beim ersten ne ne vier hin-
hort (wobei dann aus dem Kontext geschlossen schreibt (malt die erste ,,4* des Ergebnisses der Division ,, 444411 “ stdrker)
werden muss, dass B A.S Erla_luterungen reglstrﬂlert 204 12:02 O (dreht Ls Zettel zu sich) also guck (..) ,elf mal irgendeine Zahl ,also von eins bis neun ,ist
hat), nachfragt oder Teilschritte selber verbal du- . . . .S o . .
immer die Doppelzahl ,weil guck ,elf mal eins sind elf ,elf mal zwei sind zweiundzwanzig
Bert. - .
[<(unverstindlich) elf mal drei>]
205 12:13 L [jaund] warum schreib ich dann ne vier hin’
206 12:15 O weil guck (zeigt mit dem Stift nacheinander auf Teile der Rechnung ,,4444:11") (.) ,elf ge-
teilt durch vierundvierzig sind vier ,also passt die [elf]
207 12:20 L [ach so]
208 12:21 O VIERmal in die vierundvierzig
209 12:22 L  ahh verstanden (zieht Blatt zu sich) (.) <(spricht leise) man manchmal habe ich auch Ge-
dankenstorungen>
Ls AuBerung in Z. 203 kann als Aufforderung verstanden werden, etwas zu erkliren: vermutlich mochte sie
erlautert haben, wie die 4 zustande kommt bzw. warum an dieser Stelle eine 4 notiert werden muss. O geht
nicht direkt auf diese Aufforderung ein, sondern erldutert die 11er Reihe. L unterbricht diese Erlduterung in Z.
205 und wiederholt in dhnlicher Weise ihre erste Frage, auf die O gezielt eingeht. An dieser Stelle fragt L nach
einen ,,Warum®. O erlautert in Z. 206 zundchst, wie sie auf die Zahl 4 gekommen ist, geht aber in ihrem Nach-
satz dariiber hinaus. Insofern sind an dieser Stelle ein Sagen-wie und ein Sagen-warum eng miteinander ver-
zahnt. Die Initiierung von L in Z. 203 deuten auf ein Erbeten einer Hilfe hin, die von O gegeben wird.
Uberlegenshandlungen:

Was-Uberle-
gung-in-
den-Raum-
Stellen

A stellt in den Raum, was das (Teil-)Ergebnis, die
Antwort bzw. Teile der Antwort sein konnte(n), d.h.
was man sagen oder hinschreiben konnte. B nimmt
daran teil und reagiert ggf. zusitzlich (stimmt zu
erwidert). Denkbar ist auch ein Feilen an den in den
Raum gestellten Uberlegungen (z.B. in Form eines
Erginzens, Verbesserns) oder ein Hinweisen auf
einen Fehler in der geduBerten Was-Uberlegung.
Diejenige Person, die die Uberlegung dufSert, hat
das (Teil-)Ergebnis bzw. die (Teil-)Antwort zuvor
noch nicht als ihr (Teil-)Ergebnis bzw. ihre
(Teil-)Antwort geduBert, formuliert und / oder no-
tiert. [Der Partner dagegen kann diesen Aufgaben-
aspekt bereits bearbeitet haben!]

Nicht mehr unter diese Handlung kodiert werden
Aktivititen oder AuBerungen, die iiber die oben ge-
nannten Teilhandlungen der Partner hinausgehen.
Denkbar wire z.B., dass B an As Uberlegung an-

MALU-Prozesse: 20100407_O&L_erster Teil der Aufgabe ,,Palindrome*

Zu Beginn ihrer Bearbeitung dividiert O zweimal die Zahl 1111 durch 11, einmal auf ihrem eigenen Zettel und
einmal auf dem Zettel ihrer Partnerin L. Ab Z. 104 listet L dann die vierstelligen Palindrome der Gro3e nach
auf, wobei sie mit 1111 beginnt und die nichst folgenden Palindrome notiert. Dieses Auflisten interpretiert O
als Moglichkeit, auf eine bestimmte Art vorzugehen, und zwar die Palindrome durch 11 zu dividieren (,,s0 viel
miissen wir machen* (Z. 110)) und nach einer Zahl zu suchen, die nicht durch 11 teilbar ist (die also ,,nicht
geht (Z. 112)). Im Anschluss an die Division der Zahl 1221 durch 11 folgert sie, dass alle vierstelligen Palin-
dromzahlen, die zwischen 1111 und 2000 liegen, restfrei durch 11 dividierbar sind. Anschlieend probieren
beide Fiinftkldsslerinnen, ob sich weitere vierstelligen Palindrome restfrei durch 11 dividieren lassen, ndmlich
2222, 2552, 5225 und 4444. Dann ereignet sich die folgende Passage:

201 11:47 L ich wiird ja sagen
202 11:48 O mh glaub ich auch (blickt auf eigenen Zettel)

203 11:49 L (schreibt die Zahl ,, 3333 auf Zettel) mir ist jetzt noch keine (.) eingefallen die nicht geht
)
In dieser Transkriptpassagen tauschen sich beide Fiinftklassler dariiber aus, wie ein mogliches Ergebnis der
Aufgabe lauten konnte. Beide vermuten moglicherweise aufgrund der bis zu diesem Zeitpunkt durchgefiihrten
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kniipfend einen Vorschlag fiir das weitere Vorgehen
macht und somit Folgerungen zieht.

Divisionen, dass alle vierstelligen Palindromzahlen durch 11 teilbar sind. Insofern handelt es sich in dieser
Transkriptpassage um ein Sagen-was, um ein Nennen eines (moglichen) Ergebnisses der Aufgabe.

‘Wie/Warum
-Uberle-
gung-in-
den-Raum-
Stellen

A sagt, was A gerade notiert bzw. woriiber A sich
gerade Gedanken macht. B nimmt daran teil und
reagiert ggf. zusitzlich (z.B. entwickelt den Gedan-
ken weiter und / oder schitzt die Uberlegung (als
korrekt, sinnvoll, nicht richtig etc.) ein). A kann die
in den Raum gestellten Uberlegungen auch selbst
hinterfragen, weiterentwickeln, ergidnzen oder kom-
mentieren. Zum Zeitpunkt der Kooperation hat die
sagende Person die Uberlegung in der thematisier-
ten Form noch nicht durchgefiihrt.

Die Uberlegungen, die A in den Raum stellt, glei-
chen eher Gedanken, als bis zu Ende vollzogenen
Bearbeitungsschritten. Als Uberlegungen gelten
auch Ideen zu einem mdoglichen oder geplanten
Vorgehen oder zum Verstehen der Aufgabe.

MALU-Prozesse: 20090129 N&L (Leopard)_,,7-Tore-Aufgabe“

Nachdem die Fiinftkldsslerinnen N und L mehrere Sekunden auf den Aufgabentext der ,,7-Tore-Aufgabe® ge-
schaut haben und nun jeder einen Stift zur Verfiigung gestellt bekommen hat, ereignet sich folgende Tran-
skriptpassage:

21 01:36 N :
[(malt ins Heft: 1) ,also hier ist jetzt der Mann]

22 01:36 L [(schaut auf Ns Heft; lacht)] <(lachend) das ist der Mann>
23 01:42 4&7
ja [und der hatte einen Apfel (schreibt ins Heft: -+ ]

24 01:42 L [ich mal den mal ,ich male den Mann] sorgféltig (wendet sich eigenem Heft zu) [ (beginnt
die Haare des folgenden Gesichts zu malen:
R

25 01:46 N ) [oh ja ist

doch egal (.) und hier ist das Tor (malt ins Heft: i

26 01:49 L (blickt auf Ns Heft) es gibt aber mehrere Tore

27 01:51 N (guckt kurz in Richtung von L) is” klar=

28 01:51 L =sieben [(malt weiter an begonnener Skizze aus Z. 24)]

29 01:53 N [(guckt auf ihr Hef?) (..) ,shm da muss man ja irgendwie zuriickrechnen ,dhm also]
30 01:56 L (legt Stift auf Heft; blickt auf Ns Heft) schlaues Kind (..)

In diesem Transkriptauszug benennt N konkrete Objekte (Mann, ein Apfel, Tor), malt gleichzeitig etwas in
ihre Heft und spricht dabei davon, dass ,hier die Objekte sind. Folglich kénnen ihre ersten AuBerungen als
Sagen-was-sie-gerade-notiert gedeutet werden. Gleichzeitig bringt sie die notierten Objekte in einen Zusam-
menhang: Der Mann hatte einen Apfel. Nachdem sie diese Objekte notiert hat, iiberlegt sie, dass man ,,irgend-
wie zuriickrechnen® muss. Die ,,Unprézision” (,,irgendwie®) spricht dafiir, dass sie sich diese Gedanken gera-
de macht bzw. jetzt noch einmal systematisch im Heft ihre Gedanken ordnen mochte. Moglicherweise spricht
sie nicht nur laut aus, was sie gerade notiert, sondern auch was sie gerade iiberlegt. Insofern dhneln ihre Au-
Berungen mehr einem lauten Denken als einem an den Partner gerichteten Beitrag.
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MALU-Prozesse: 20100407_O&L_erster Teil der Aufgabe ,,P alindrome* (du-ich-Vorgehen)

Beide Fiinftkldsslerinnen dividieren verschiedene vierstellige Palindrome durch 11. In der folgenden Tran-
skriptpassage schlagen beide ein Palindrom vor, das man ausprobieren konnte. In Z. 178 teilt O die Aufgaben
zu: L soll 5555, O dagegen 5225 durch 11 teilen:

176 09:23 O  siehst du’ ,also ich versuch mal mit fiinf. (.) ,fiinf zwei zwei (schreibt dabei auf Zettel:

L

Cirn2)
)
177 09:28 L  versuch mal mit fiinf fiinf finf finf (schreibt diese Zahl auf Zettel)
178 09:32 O  du machst das mal mit fiinf fiinf finf fiinf ,ich mach fiinf zwei zwei finf (.)

Informierenshandlungen:

Sich-non- A informiert sich nonverbal, d.h. durch Gucken auf MALU-Prozesse: 20100317_G&O_,,Schnittpunkte”

verbal-In- | die Aufzeichnungen oder auf die Aktivititen des 21 01:21 G&  (beide gucken in Richtung Tiir) (..) (beide skizzieren 3sec weiter:

formieren Partners, dariiber, was B gerade macht oder ge- 0 Gs Aktivitdten: Os Aktivitiiten:
macht hat und kommentiert dieses ggf.. B ldsst dies s Ativitaten. s Aktivitaten:
geschehen. (zeichnet das zweite Viereck ein: (legt Geodreieck
Im Rahmen dieser Handlung ist ein Kommentieren an Figur an und
der nonverbal erworbenen Informationen denkbar hdlt Stift schreib-
und wird mit unter die Handlung kodiert. bereit)

und markiert die 4 hinzukommenden Schnittpunkte als Punkte)

22 01:30 G wie viele Schnittpunkte [hast du rausgekriegt' (blickt auf Os Zettel)]
23 01:32 O [(skizziert dritte Viereckseite:

]
24 01:33 G bisjetzt

25 01:34 O warte (skizziert in 3sec die letzte Viereckseite:

77
K f
) bin noch‘nicht ganz (blickt kurz in Richtung von G) fertig

26 01:38 G (blickt auf die eigene Skizze) ich habe hmh ,acht ,genau [,aber ich glaub ich habe es ein
BISschen falsch gemacht]
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27 01:41 O [(blickt auf Gs Zettel)] (blickt
auf eigenen Zettel) warte mal ganz kurz (legt in 2sec Geodreieck an eine Quadratseite
des Aufgabenskizze) [hm (dreht sich zu Beo) ,hier muss mann diie (blickt auf Gs Zettel)
gleichen Quadrate nehmen ,oder- hm (schaut wieder aufs eigene Blatt) ,ich glaube
nicht ne’ (blickt 6sec auf eigenen Zettel, legt Geodreieck an etwas an) (streicht ihre bis-
herige Skizze durch) ich mach noch mal neu]

O blickt in Z. 27 langere Zeit auf Gs Aufzeichnungen und greift sich ein Geodreieck. Aus ihrer Reaktion ldsst
sich vermuten, dass O durch ihr Gucken auf Gs Zettel (Z. 27) etwas entdeckt hat, das sie in gewisser Weise
verunsichert und erst einmal an dem Vervollstdndigen iherer begonnenen Skizze hindert. Dass, was O verunsi-
chert, ist vermutlich nicht Gs Bekanntgabe, dass sie 8 Schnittpunkte habe, sondern, dass G die Quadratgrofen
verdndert und zwei dhnlich grofie Vierecke (Z. 27: die “gleichen Quadrate™) skizziert hat. Sie entscheidet sich
dafiir, nicht wie G vorzugehen und skizziert noch einmal neu. Diese Entscheidung (ab “ich glaube” in Z. 27)
gleicht einer Einschitzung des Vorgehens von O und wird noch unter die Handlung Sich-nonverbal-Informie-
ren kodiert. Thr anschlieBendes Durchstreichen und AuBern eines Vorgehens (,,ich mach noch mal neu®) stellt
dagegen mehr eine Folgerung dar, die O fiir sich zieht und wird somit nicht mit unter die Handlung Sich-non-
verbal-Informieren kodiert.

Uber-das-
Was-Infor-
mieren

A nennt sein (Teil-)Ergebnis oder seine geschriebe-
ne (Teil-)Antwort. B nimmt daran teil und reagiert
ggf. zusitzlich darauf (z.B. stimmt zu / lehnt ab).
Denkbar ist, dass beide die in der Interaktion the-
matisierte Information bereits erarbeitet haben, aber
anders als beim Vergleichen keine Beziehung zwi-
schen den Bearbeitungen herstellen.

Nicht mehr zu dieser Kooperationshandlung gehort
eine sich an diese Kooperationshandlung anschlie-
Bende Phase, in der beispielsweise erldutert wird,
— wie man zu diesem Ergebnis gekommen ist

— warum das Ergebnis stimmen konnte

— welche Art von Vorgehen aus dem genannten
(Teil-)Ergebnis der genannten (Teil-)Antwort fol-
gen konnte oder in dem

— das (Teil-)Ergebnis / die (Teil-)Antwort einem
Uberpriifensschritt unterzogen wird.

Mit zu dieser Handlung kodiert wird allerdings eine
Ergebniseinschitzung durch den Partner (s. oben:
der Partner kann teilnehmen, kann dariiber hinaus
aber auch zustimmen oder ablehnen). Denkbar wi-
ren Partnerduflerungen der Art ,,hitt ich auch sagen
konnen®.

MALU-Prozesse: 20090108_N&L_,,Neue Lehrer “
149 39:28 N ich hab jetzt einfach nur so getan als wenn ichs weill

150 39:32 L hm’ (beugt sich iiber Ns Heft)

151 39:33 N ich hab jetzt behauptet ,dass Herr Hiibner Deutsch und Kunst unterrichtet ,Herr Fuchs Ma-
the und Deu und Sport ,und Herr Herr Gro88 Englisch und Bio. (zeigt dabei auf das obere,
von ihr gezeichnete Schaubild) [(malt im Heft)]

152 39:42 L [kann doch sein (blickt 7sec auf eigenes Heft) ,konn wir
doch sagen (...) ,der (beugt sich iiber eigenes Heft und schaut 10sec ins Heft) (beugt sich
iiber Ns Heft) konn wir doch sagen ,schreiben wir das hin ,dann kénnen wir auch zuriick]

153 40:09 N (schreibt auf rechte Hefiseite:

[(schreibt weiter: "unter"))

154 40:14 L [ist doch scheiflegal ob wir das richtig oder
falsch haben (malt 2sec im Heft)]

155 40:22 N dann machs auch (schaut auf Ls Hefi)

Zu Beginn der Passage nennt N Facherkombinationen der drei Lehrer, die sie ,,jetzt” angenommen bzw. be-
hautet hat. Da in der Aufgabe nach einer solchen gefragt ist, kann diese als Ergebnis der Aufgabe identifiziert
werden. L interpretiert dieses Ergebnis als vielleicht nicht richtiges, aber dennoch zum Aufschreiben denkba-
res Ergebnis. Gleichzeitig macht sie in ihrer AuBerung (Z. 152) einen Vorschlag fiir das weitere Vorgehen, der
aus dem Ergebnis folgen kann: Sie konnen das Ergebnis notieren und beide den Raum wechseln. Dieses Vor-
gehen (ab dem zweiten “kénn wir doch sagen” (Z. 152)) wird nicht mehr unter die Handlung Uber-das-Was-
Informieren kodiert, sondern ist Teil der Handlung Wie/Warum-Uberlegung-in-den-Raum-Stellen.
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Uber-das-
Wie/Warum
-Informie-
ren

A informiert B iiber das eigene Vorgehen, das zu-
rechtgelegte Aufgabenverstdndnis (Sagen-wie)
und / oder begriindet Aspekte (Sagen-warum, ggf.
auch Sagen-wie in Kombination mit einem Sagen-
warum). B nimmt daran teil und reagiert ggf. zu-
sétzlich (z.B. schitzt dieses weiter ein).

Das Ziehen von Folgerungen, die iiber ein solches
Einschitzen hinausgehen (z.B. das Ubernehmen
des Bearbeitungsweges in das eigene Heft oder das
Schreiben einer Antwort, die auf dem Bearbei-
tungsweg aufbaut), sollen nicht mehr zu der Hand-
lung kodiert werden.

MALU-Prozesse: 20090526 _A&AM _,,7-Tore-Aufgabe*

Zu Beginn ihrer Bearbeitung der ,,7-Tore-Aufgabe“ iiberlegt A, wie sie vorgehen konnte und startet damit, von
einer Anfangsapfelanzahl von 7 vorwirts zu rechnen. Zusammen mit ihrer Partnerin sprechen sie dariiber, dass
sie auch die Textaussage (,,und einen Apfel mehr*) beriicksichtigen muss (Z. 3-6) und dass 7 als Startzahl fiir
jemanden, der Apfel pfliicken geht, zu wenig ist (Z. 27-40). AM rechnet riickwirts, indem sie ausgehend von
dem einen Apfel, den der Mann am Ende noch iibrig hatte, 7mal verdoppelt und folgerichtig zunéchst auf das
Ergebnis 128 kommt. Anschlieend beriicksichtigt sie noch den einen Apfel, den der Mann hinzu bekommt,
indem sie zu jeder Zahl der vorhergehenden Zahlenreihe einen Apfel hinzuaddiert und folgerichtig auf 129
kommt. Im Folgenden erldutert AM, wie sie auf 129 gekommen ist:

50 04:05 AM es kann sein ,dass er hundertneunundzwanzig hatte (schaut auf As Zettel)
51 04:07 A  neunundvierzig plus sieben

52 04:10 AM wie komm ich da jetzt drauf (.) lhundertneunundZWANZIG! (schaut A an)
53 04:14 A (schaut AM an) hundertneunundzwanzig' (...)

54 04:18 AM (zeigt aufihren Zettel) ,ich habe also gemacht (.) ,dhm (.) ,ich habe (.) also zwei' ,sagen wir
mal ,das habe ich dhm (...) ,ja also das wird verdoppelt (.) ,dann wieder verdoppelt ,dann
wieder verdoppelt ,dann bis zu sieben Tore ,sieben halt mal (.) (zeigt auf Aufgabentext) und
dann steht da ja 4hm (.) ,und einen will er ja mehr ne'

55 04:36 A (schaut auf AMs Heft) mhm (zustimmend)

56 04:37 AM dann hab ich immer gemacht ,eins plus eins plus eins plus eins ,aber dann (stitzt Kopfin
Hand) stimmts doch nicht (lacht kurz)

In dieser Transkriptpassage sagt AM ihrer Partnerin, wie sie auf das Ergebnis 129 gekommen ist, d.h. welche
Schritte sie durchgefiihrt hat (,,ich hab also gemacht“ (Z. 54)): verdoppeln und plus 1 rechnen. Dabei setzt sie
ihr Vorgehen mit den Aufgabentextaussagen in Beziehung: ,,dann bis zu sieben Tore ,sieben halt mal* und
.dann steht da ja &hm (.) ,und einen will er ja mehr ne' (Z. 54). Dieses In-Beziehung-Setzen ihrer eigenen
Vorgehensweise (7maliges Verdoppeln und Addition der Zahl 1) mit dem Aufgabentext kann als Begriindung
ihrer Vorgehensweise gedeutet werden: Da 7 Tore vorhanden sind und der Wéchter noch einen weiteren Apfel
haben mochte, muss sie 7mal verdoppeln und einen Apfel addieren. Insofern geht ihr Sagen iiber ein Sagen-
wie hinaus und enthdlt Sagen-warum-Anteile. Diese Passage gleicht jedoch eher einem Informieren, d.h. ei-
nem Mitteilen, Auskunft geben, Bekannt geben, Benachrichtigen als einem Helfen: Im Vorfeld der Passage ist
A mit ihrem Losungsansatz beschéftigt und widmet sich diesem auch anschlieBend. AMs letzte AuBerung lasst
vermuten, dass sie eher sagt, wie sie vorgegangen ist und nicht wie die Aufgabe zu 16sen geht.
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Vergleichenshandlungen:

Nonverbales | A informiert sich nonverbal iiber das (Teil-)Ergeb- MALU-Prozesse: 20090129 J&L (Delphin)_,,7-Tore-Aufgabe*

Vergleichen | nis, eine Bearbeitungsidee, Bearbeitungsschritte 94 07:42 ] (blickt zu L) sechsunddreiBig habe ich raus und du'
oder geschriebene (Teil-)Antworten von B durch
Blicken auf Bs Blatt, und zwar nachdem A bereits 95 07:44 L (guckt kurz zu J und dann auf ihr eigenes Heft) (..)
selber zu einem (Teil-)Ergebnis, einer Bearbei- . . " S
tungsidee oder zu Bearbeitungsschritten gekommen % 0745 J zweihundertfiinfundfiinfzig
ist oder eine (Teil-)antwort notiert hat (d.h. A infor- 97 07:47 L ja wenn man das so macht (zeigt mit ihrem Stift kurz auf ihr alte Rechnung) aber [<(un-
miert sich im Nachhinein). A setzt eine eigene Be- verstindlich) ich glaube/ das ist> falsch]
arbeitung mit der des Partners in Beziehung. Somit
dient das Vergleichen der Kontrolle der eigenen Ar- 98  07:48 [JJIA]
beitsergebnisse. . . .
Ein solches In-Beziehung-Setzen beider Bearbei- 99 0730 L& s Akivirditen: Ls Aktivitdten:
tungen kann entweder verbal beispielsweise durch (guckt abwechselnd auf ihr und auf Ls Hef?) (guckt auf ihr Hef?)
das Erwihnen von Gemeinsamkeiten oder Unter-
schieden oder nonverbal erfolgen (Abhaken, 100 08:01 J OH MEIN GOTT bin ich blod (streicht die 36 durch)
Durchstreichen von etwas etc.). Denkbar ist aller- .
dings auch, dass die Vergleichensabsicht nur durch 101 08:03 L (blickt auf Js Heft)
die Bearbeitung im Vorhinein und das Blicken 102 08:05 J  doch nicht (streicht dabei weiter durch) SECHUNDREIZIG ,man bin ich bléd (schreibt
selbst erschlossen werden muss. So kann ein Produ- eine 64 iiber die durchgestrichene 36) vierundsechzig mein ich
zieren einer Information und ein anschlieBendes
Blicken auf die Partneraufzeichnungen dieses mog- In dieser Transkriptstelle erfolgen zwei nonverbale Vergleichsphasen nacheinander (Z. 94-98) und (Z. 99). Im
licherweise indizieren. Vorfeld der Transkriptpassage haben beide Schiilerinnen eine Zahlenreihe notiert: Ls Zahlenreihe lautet 1, 3,
Es kann auch ein Abgleichen der Teilergebnisse 7,15,31, 63, 127, 255. Js Zahlenreihe: 1, 2, 4, 8, 16, 32, 36. In der ersten nonverbalen Vergleichsstelle infor-
stattfinden (s. z.B. J&L beim Bearbeiten der ,,7- miert sich J nonverbal durch Gucken auf das Heft ihrer Partnerin iiber deren Ergebnis und liest dieses vor.
Tore-Aufgabe™ (s. Ankerbeispiele)). Ein solches Hier liest J die Informationen von Ls Blatt zwar laut vor, so dass L darauf reagiert. Da allerdings unklar ist, ob
Abgleichen kann linger andauern und ein abwech- J auf Ls AuBerung in Z. 97 eingeht, kann an dieser Stelle keine verbale Kooperation kodiert werden. In der
selndes Blicken auf das Blatt des Partners und auf zweiten Stelle schaut J abwechselnd auf das Heft ihrer Partnerin und auf ihr eigenes Heft und kann im An-
das eigene Blatt beinhalten. Eine solche Abglei- schluss daran die 36 in eine 64 (einen Rechenfehler) verbessern. Da das Verbessern direkt im Anschluss an das
chensphase wird als eine einzige nonverbale Ver- abwechselnde Blicken auf die beiden Aufzeichnungen erfolgt, liegt die Vermutung nahe, dass in Z. 99 nonver-
gleichensphase kodiert. bal Informationen ausgetauscht wurden.

‘Was-Ver- A informiert den Partner B iiber das eigene (Teil-) Naujok-Prozesse: Szene X, S. 149

gleichen Ergebnis, die eigene (Teil-)Antwort (d.h. tiber ein 1 851h

Was), nachdem A bereits selber zu einem (Teil-)Er-
gebnis bzw. zu einer (Teil-)Antwort gekommen ist
(d.h. A informiert im Nachhinein). B nimmt teil und
nennt ggf. zusitzlich ebenfalls sein (Teil-)Ergebnis,
seine (Teil-)Antwort. Somit dient das Vergleichen
der Kontrolle von Arbeitsergebnissen. Beide Bear-
beitungen werden miteinander in Beziehung ge-
setzt.

Ein Teilnehmen von B bedeutet, dass B das Sagen-
was von A registriert hat. Dies kann beispielsweise
dadurch indiziert werden, dass B sich auf die Sa-
gen-was-AuBerung von A bezieht. Kann nicht von
einem Teilnehmen ausgegangen werden, so wird
kein Was-Vergleichen kodiert, sondern ggf. nur ein

2 Christoph ich hab — ich hab — zu Frieder was hast du raus / was hast du raus /
3 852h

4 Frieder finfundzwanzig

5 Christoph ichauch\..

,,Christoph setzt zu sagen an, was er hat und fragt dann Frieder, was der herausbekommen hat <2>.Christoph
scheint sein Rechenergebnis mit Frieders vergleichen zu wollen. Frieder nennt ihm die Ergebniszahl <4> und
geht damit auf Christophs Kooperationswunsch ein. (...) Christoph erwidert, dass er dieselbe Losung hat <5>.
(...) Der Vergleich der Losungen hat Ubereinstimmung ergeben und kénnte hiermit fiir diesen Teilaspekt be-
endet sein“ (Naujok 2000, S. 150).
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Kooperationsangebot.

Es kann auch ein Abgleichen der Teilergebnisse
stattfinden. Ein solches Abgleichen kann ldnger an-
dauern und ein Nennen der einzelnen Teilergebnis-
se beinhalten. Eine solche Abgleichensphase wird
als eine einzige Was-Vergleichensphase kodiert.

Wie/Warum
-Vergleichen

A informiert den Partner iiber die eigene Bearbei-
tungsidee, liber Bearbeitungsschritte oder iiber das
eigene Aufgabenverstindnis (Sagen-wie) und / oder
iiber Begriindungen (Sagen-warum), nachdem so-
wohl A als auch B bereits zu einer eigenen Bearbei-
tungsidee oder zu eigenen Bearbeitungsschritten
oder zu einem eigenen Aufgabenverstindnis ge-
kommen sind (d.h. A informiert im Nachhinein).
Das Vergleichen dient dem In-Beziehung-Setzen
beider Bearbeitungen und damit dem Kontrollieren
der eigenen Ergebnisse. B nimmt an dem Informie-
ren teil und informiert ggf. ebenfalls iiber das
Wie/Warum.

Die Partner konnen ihre Bearbeitungsschritte auch
miteinander abgleichen. Ein solches Abgleichen
kann lédnger andauern und ein Nennen der einzelnen
Teilschritte beinhalten. Eine solche Abgleichens-
phase wird als eine einzige Wie/Warum-Verglei-
chensphase kodiert.

MALU-Prozesse: 20090129 _J&L (Delphin)_,,7-Tore-Aufgabe“

Im Rahmen ihrer Bearbeitung der ,,7-Tore-Aufgabe“ handeln die Fiinftkldsslerinnen L und J das folgende Auf-
gabenverstindnis aus: Bei jedem Tor muss der Mann die Hilfte der Apfel abgeben, erhilt aber einen Apfel
wieder zuriick (,.er kriegt einen Apfel mehr* (Z. 37)). AnschlieBend gehen beide auf unterschiedlichen Wegen
vor: J setzt zundchst das Anfangsbeispiel mit einer Anfangsapfelanzahl von 10 fort, indem sie nacheinander
die Vorwirtsoperationen :2 und +1 durchfiihrt, bricht dann aber ab und wihlt groBere Anfangsanzahlen. L star-
tet dagegen mit dem einen Apfel, den der Mann am Ende noch iibrig hatte und rechnet sozusagen bis zur An-
fangsapfelanzahl zuriick, indem sie abwechselnd -2 und +1 als Operationen durchfiihrt und folgerichtig auf
das Ergebnis 255 kommt. Dabei passt die zweite von ihr gewihlte Operation ,,+1° nicht zu dem vorher ausge-
handelten Aufgabenverstéindnis von der Textaussage ,,und einen Apfel mehr*: Wenn der Mann einen Apfel
hinzubekommt, wiirde die Umkehroperation nicht +1, sondern -1 lauten. Nachdem sie die Zahlenreihe notiert
hat, ereignet sich folgende Passage:

55 05:42 L (guckt zu J) ich hab jetzt welche ,ich glaub ich hab das irgendwie falsch gemacht (dreht ihr
Heft zu J)

56 05:44 J (guckt auf Js Rechnung)

57 05:45 L guck mal ,er hatte da (zeigt mit ihrem Stift auf ihre Rechnung unten im Heft) am Ende nen
Apfel ,und dann weil er ja wieder (guckt auf die Aufgabe)

58 05:50 J (zieht Luft scharf ein) GENAU

59 05:52 L die Halfte ,braucht ,muss man da ja verdoppeln ,deshalb da mal zwei <(unverstindlich und
sehr leise) und dann hat man zwei und dann wieder mal zwei> [dann wenn ich das so rum
rechne]

60 05:59 J [HA ACH JA berechne das
doch andersherum] das ist ja [genauso wie]

61 06:01 L [also wenn ich das so]

62 06:01 J Dbeider Teufelsaufgabe (streicht ihr Geschriebenes durch) GENAU (streicht das zuletzt Ge-
schriebene aus Z. 54 durch) (.) [ok warte' (schreibt unten auf ihr Heftseite eine 1) ,eins]

In dieser Transkriptpassage sagt L, wie sie vorgegangen ist und deutet an, dass sie von dem iibrig bleibenden
Apfel zuriick gerechnet hat. J hat sich bislang Anfangsanzahlen gewahlt und von diesen Anzahlen ausgehend
(und in diesem Sinne also vorwirts) gerechnet. Insofern kann diese Passage als im Nachhinein des in Koope-
ration thematisierten Aufgabenaspekts betrachtet werden. Zwar expliziert nur L, wie sie vorgegangen ist, die
Betonung von J, dass man ,,andersherum® rechnen kann impliziert, dass J dieses Vorgehen als ernst zu neh-
mende Alternative oder moglicherweise sogar verglichen mit ihrem Vorwiértsvorgehen als bessere Losungs-
moglichkeit ansieht. Da Ls erste AuBerung eine gewisse Unsicherheit mit dem eigenen Losungsweg vermuten
lasst und J zum Zeitpunkt der Transkriptpassage dabei ist, vorwérts zu rechnen, gleicht das Sagen-wie-sie-vor-
gegangen-ist in dieser Passage mehr einem Informieren und weniger einem Sagen-wie/warum im Sinne eines
Beibringens, eines Erkldrens, eines Hilfenehmens und Hilfegebens.
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Einschiitzenshandlungen:

Uberpriifen

A priift etwas bereits Ermitteltes ((Teil-)Ergebnis;
(Teil-)Antwort; (Teil-)Bearbeitungsschritte) auf
Richtigkeit. B nimmt daran teil und reagiert ggf.
zusiitzlich (z.B. erginzt). Insofern kann das Uber-
priifen als Sagen-ob, als Sagen-ob-etwas-bereits-
Ermitteltes-korrekt/richtig-ist, betrachtet werden.
Denkbar ist auch eine Form des kooperativen Uber-
priifens, in der A fiir B iiberpriift (und z.B. etwas
noch einmal gegenrechnet).

Um dieses Nachrechnen bzw. Durchgehen jedoch
als Uberpriifen (d.h. als Kooperation) kodieren zu
konnen, muss der Partner in irgendeiner Weise am
Nachrechnen oder Durchgehen beteiligt sein. In
MALU-Prozessen konnten folgende Formen rekon-
struiert werden:

* Der Partner nimmt an dem Uberpriifen teil.
Dies konnte z.B. durch Nachsprechen bzw. No-
tieren von Zahlen indiziert werden.

* Die beiden Partner ergdnzen sich wechselseitig
beim Uberpriifen.

* Einer der Partner iiberpriift fir den Partner, d.h.
rechnet etwas beispielsweise noch einmal ge-
gen, weil sich der Partner unsicher ist. Denkbar
ist auch ein Uberpriifen fiir den Partner, ohne
dass ein Zweifel bereits artikuliert wurde.

Kodiert wird im ersten Fall des Uberpriifens (es
existiert ein Zweifel) ab der AuBerung, die den
Zweifel enthdlt. Das ,,Durchgehen des Losungswe-
ges* ist die eigentliche Kooperationshandlung. Er-
folgt vor dem eigentlichen Durchgehen allerdings
erst eine langere Phase des Einschétzen, ob das Er-
gebnis stimmen kann oder nicht, so wird diese Pha-
se getrennt als Beurteilen kodiert und erst das
Durchgehen selber als Uberpriifen.

Abgrenzung zwischen
Uberpriifen und Beur-
teilen:

Im Gegensatz zum
Uberpriifen wird im
Rahmen des Beurteilens
allerdings kein Bearbei-
tungsweg erneut durch-
gegangen bzw. ausge-
fiihrt, sondern lediglich
beispielsweise durch
Hinzuziehen anderer Ar-
gumente eingeschatzt.
So ordnet HF das Ergeb-
nis 46 in den Kontext
der Aufgabe ein und
schitzt dieses vor die-
sem Hintergrund als un-
realistisch ein. A und
AM nennen keine Argu-
mente, auf die sie sich
stiitzen — moglicherwei-
se vertrauen sie auf ihr
Bauchgefiihl. Denkbar
ist, dass einem Uberprii-
fen eine Beurteilenspha-
se vorausgeht.

Abgrenzung zwischen
Uberpriifen und Auf-
einen-Fehler-Hinwei-
sen:

Wihrend das Uberprii-
fen eine Handlung ist, in
deren Laufe moglicher-
weise ein Fehler ent-
deckt wird oder ein Er-
gebnis gepriift oder eine
Argumentation auf die
Richtigkeit durchgegan-
gen wird, kann beim
Auf-einen-Fehler-Hin-
weisen der Fehler bereits
zu Beginn benannt wer-

MALU-Prozesse: 20090129 J&L (Delphin)_,,7-Tore-Aufgabe*

Zu Beginn ihrer Bearbeitungen handeln beide Fiinftkldsslerinnen das folgende Aufgabenverstindnis aus:

Wenn man vorwirts rechnet, muss man bei jedem Tor :2 und +1 rechnen, da er die Hilfte abgeben muss, aber
wieder einen Apfel zuriickbekommt. J rechnet zunéchst vorwérts, nach der Erklduterung von L jedoch riick-

warts (6mal - 2) und erhélt als Ergebnis zundchst 36 und verbessert diese Zahl nach einem Abgleich in die

Zahl 64.

103

104
105
106

107

108

109

08:12 L [(blickt auf eigene Seiten, dann auf Js Heft) dann versuchen wir das jetzt mal] mit deinen

08:16
08:16
08:18

08:22

08:30

08:35

vierundsechzig (schreibt 64 ins Heft)
vierundsechzig
vierundsechzig hat er jetzt am Anfang [dann geht er zum ersten Tor und dann (.)]

[(schreibt die Zahl ,,64 “ in das eigene Heft,
schreibt darunter einen Pfeil)]

ahm ,dann miisste er zweiunddreilig hingeben ,dann hat er nur noch zweiunddreifig
(schreibt Pfeil hinter die ,,64 ") ,kriegt er dreiunddreiBlig dann hat er [dreiunddreiBig
(schreibt dabei die Zahl ,,33* hinter die ,,64")]

[dreiunddreiBig
(schreibt dabei unter die Zahl ,,64* eine ,,33 )]

(schreibt Pfeil hinter ,,33*) dann kommt er zum NACHSTEN Tor (..) ,s0 ,dreiunddreiBig
<(unverstdndlich, leise) ist schon krumm> (blickt einmal kurz auf Js Heft; klopft mit dem

Kugelschreiben auf den Tisch, lacht kurz) [(guckt 10 sec auf'ihr Heff) (..)]

L greift Js Ergebnis auf , um etwas zu ,,versuchen. Im Folgenden prézisiert sie, was sie damit meint und be-
ginnt, die Zahl 64 als Anfangsapfelanzahl zu interpretieren und damit den Vorgang des Apfelabgebens bzw.
-dazubekommens bei den einzelnen Toren durchzuspielen. Den Durchspiel- und damit Uberpriifensversuch,
ob die Zahl 64 ein mogliches Ergebnis darstellen konnte, bricht L mit den Worten ,,ist schon krumm*® (Z. 109)
ab. J nimmt an diesem Uberpriifensversuch teil — dafiir spricht u.a. das Schreiben der Zahlen 64 und 33 in ihr
eigenes Heft. Das Uberpriifen erfolgt auf einem anderen Wege als das Ermitteln dieses Ergebnisses (nimlich
vorwirts statt riickwarts).
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Auf-einen-
Fehler-Hin-
weisen

A weist B auf einen Fehler hin, B korrigiert sich
oder argumentiert, warum A mit seinem Hinweis
Unrecht oder Recht hat.

Dabei kann es sich bei dem Fehler auch um einen
vermeintlichen Fehler handeln, d.h. um etwas, was
normativ betrachtet nicht unbedingt falsch ist, was
der Schiiler selber allerdings als falsch betrachtet.
Kodiert wird ab der Aussage, in der auf den Fehler
aufmerksam gemacht wird.

oder einer geschrie-
bene (Teil-)Antwort
die
(Teil-)Antwort

Denkbar sind verschiedene Moglichkeiten, wonach
etwas eingeschétzt werden kann: Richtigkeit, Sin-
nigkeit, Effektivitit, Logik, ...

den. Das Uberpriifen
geht von der Behaup-
tung ,,das geht nicht*,
,,das ist falsch“ oder
,,das ist moglicherweise
falsch* — das Auf-einen-
Fehler-Hinweisen dage-
gen von der Behauptung
,,da ist der Fehler* aus.

Abgrenzung zwischen
Auf-einen-Fehler-Hin-
weisen und Beurteilen:
Waihrend im Rahmen
der Kooperationshand-
lung Auf-einen-Fehler-
Hinweisen ein (ver-
meintlicher) Fehler di-
rekt genannt oder zu-
mindest angedeutet
wird, welcher Aspekt
aus Sicht der Beteiligten
falsch ist, wird im Rah-
men des Beurteilens et-
was als moglicherweise
falsch in Erwégung ge-
zogen — sofern etwas als
falsch in Erwégung ge-
zogen wird —, ohne
einen Fehler konkret zu
benennen. Denkbar ist
dartiber hinaus, dass et-
was nicht als moglicher-
weise falsch, sondern als
korrekt oder anderweitig
eingeschétzt wird.

MALU-Prozesse: 20090526_A&J_,,7-Tore-Aufgabe“

Beide Fiinftklasslerinnen rechnen riickwirts, wobei sie bei jedem der Tore zunéchst -2 und erst im Anschluss
daran +1 rechnen. Kurz vor der folgenden Transkriptstelle nennt J als Rechenergebnis die Zahl 255. A ist noch
im Rechnen begriffen und vertrostet ihre Partnerin auf einen spéteren Zeitpunkt. Wenige Zeilen spiter ereignet
sich folgende Passage:

48 03:25 A (guckt auf Js Heft) plus eins musst du noch rechnen
49 03:27 J (lehnt sich wieder nach vorne und guckt auf ihr Heft) ja hundertfiinfundfiinfzig
50 03:29  A&J | Js Aktivititen: As Aktivitéiten:
(guckt fiir 4sec auf As | (vervolistindigt im Heft zu: N
o (PDAZF 2=154+A=255
51 03:34 J (blickt auf eigenes Heft; dann wieder auf As Heft) ah stimmt zweihundertfiinfundfiinfzig

(lacht kurz)

As AuBerung in Z. 48 lisst vermuten, dass sie auf Js Heft schaut, dort die Zahl 254 sicht und folglich schluss-
folgert, dass J noch ,,plus 1 rechnen muss. Moglicherweise hat sie das Nennen des Ergebnisses 255 durch J in
Z. 43 nicht inhaltlich registriert (oder nicht mehr im Gedéachtnis). Ihre Formulierung kann als Hinweisen auf
einen (vermeintlichen) Fehler gedeutet werden: J hat im letzten Schritt vergessen, die zweite Umkehroperation
(+1) anzuwenden. In diesem Sinn besteht der Fehler nicht darin, dass etwas bereits Formuliertes — wie in den
beiden zuvor genannten Ankerbeispielen — als falsch herausgestellt wird, sondern darin, dass J vergessen hat,
etwas zu notieren und somit das von J notierte Ergebnis noch nicht stimmt.

MALU-Prozesse: 20090108_HF&N_,,Schiileranzahl”

In den ersten 7 Minuten arbeiten die beiden Fiinftkldssler HF und N jeder fiir sich an der Aufgabe ,,Schiileran-
zahl* und kommen zu unterschiedlichen Ergebnissen: N addiert die Schiiler, die an keiner der AGs (Textaussa-
ge D) und diejenigen, die an mindestens einer AG teilnehmen (Textaussagen A-C) und erhilt folgerichtig das
Ergebnis 46 (=2+12+18+14). Nach den 7 Minuten erldutert zundchst HF, wie er auf sein Ergebnis gekommen
ist (Z. 19-41) — anschlieBend N (Z. 42-44). Bevor HF wieder auf seinen Losungsansatz verweist, ereignet sich
die folgende Transkriptpassage:

45 1020 H
46 10:24

aber selbst wenns sechsundvierzig sind wir das doch voll viel fiir ne Klasse

N ja,auch wahr

In Z. 45 schitzt HF das Ergebnis seiner Partnerin als unrealistisch ein: 46 sind zu viel fiir eine Klasse. In die-
sem Sinne argumentiert er moglicherweise dafiir, dass das Ergebnis nicht stimmen kann. Seine AuBerung
gleicht aber weniger einem Hinweisen auf einen Fehler (in dem Sinn: ,,an der Stelle hast du einen Fehler ge-
macht®) als vielmehr einer Einschitzung, ob denn das Ergebnis stimmen kann, ob es realistischer Weise in
Frage kommt. Dies beinhaltet eine Unsicherheit, an welcher Stelle beim Uberarbeiten angesetzt werden soll.
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Sonstiges:

Erfragen A fragt nach etwas, B erwidert. Nicht jedes Fragen MALU-Prozesse: 20090129 N&L (Leopard) ,,Neue Lehrer*
wird als Erfragen kodiert. Nicht als Erfragen ko- Waihrend L zunéchst drei Figuren in ihr Heft skizziert, beginnt N, die Aufgabe zu bearbeiten und iiberlegt,
diert werden z.B. Nachfragen oder Bestitigungsfra- dass ja der Mathe- und der Sportlehrer dieselben Lehrer sein miissten, da sie zusammen zur Schule fahren und
gen. Herr Fuchs zudem der Mathelehrer, da beide ja gemeinsam Tennis spielen. Das zweite Beispiel kann von L
Kodiert wird ein Erfragen NUR, wenn die Tran- durch ein Gegenbeispiel revidiert werden. Nachdem L ihre Figuren skizziert hat, beginnt sie, sich der Aufgabe
skriptstelle unter die obige Definition eingeordnet zu widmen. Anschliefend fragt L ihre Partnerin, was eine bestimmte Textaussage der Aufgabe bedeuten wiir-
werden kann und die Stelle nicht einer anderen de:
Handlung zugeordnet werden kann. Insofern stelle
die Erfragenskategorie in diesem System nur eine 50 23:14 L (blickt weiter auf den Aufgabentext) was bringt diese Aussage ,der Alteste ihrer Lehrer
Restkategorie dar. Bei allen anderen Kategorien kommt zu FuB3 zur Schule’ (blickt auf Ns Heft)
wird zwischen verschiedenen Initiationsmdglich- . .
keiten der Handlungen differenziert. ST 23:17 N keine Ahnung
Aufgabe/Be- | A schitzt die Aufgabe bzw. den Aufgabentyp im Abgrenzung zwischen MALU-Prozesse: 20090129 _N&L (Leopard)_Neue Lehrer [Beginn]
arbeitung- | Ganzen oder die Beafbe?tung bzw. Qas Verstiipdnis Aufgabe/Bearbeitung- | 19 14:16 L sicht komisch aus (klopft ihren Aufeabenzettel fest)
Kommentie- | der Aufgabe aus subjektiver Sicht ein. B reagiert Kommentieren und Be-
ren darauf. urteilen: 11 14:19 N dubist ja auch komisch
Auch im Rahmen. der 12 14:20 L nein das sieht komisch aus
Handlung Beurteilen
wird etwas eingeschitzt. | 13 14:22 N ach so (hdilt dabei noch Zettel in der Hand und blickt auf Zettel)
Allerdings erd_ m Rah— Eingeschatzt wird in dieser Stelle der erste Eindruck der Aufgabe (es sieht komisch aus).
men des Beurteilens ein
Teil der Bearbeitung
(Was oder Wie) mit
Blick auf das Ziel, die
Aufgabe korrekt zu 16-
sen, eingeschétzt und
nicht wie bei der Hand-
lung Aufgabe/Bearbei-
tung-Kommentieren die
Interaktion eines Bear-
beiters mit der Aufgabe
(sein erster Eindruck;
seine Gefiihle bei der
Aufgabenbearbeitung;
seine Bearbeitung in der
Riickschau) kommen-
tiert.
Restkatego- | Wird in einer Transkriptstelle {iber ein fachliches
rie Thema kooperiert und kann die Transkriptstelle kei-

ner der oben definierten Kooperationshandlungen
zugeordnet werden, so wird sie der fachlichen Rest-
kategorie zugeordnet.
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Uneindeuti-
ge Kodie-
rung / nicht
kodierbar

Kann eine Transkriptstelle laut Definitionen der
Kooperationshandlungen mehr als einer dieser
Handlungen zugeordnet werden und wird ein sol-
cher Fall nicht durch eine der angegebenen Kodier-
regeln definiert, wird diese Stelle dieser Kategorie
zugeordnet.

Ebenfalls dieser Kategorie werden solche Stellen
zugeordnet, die aufgrund von unverstindlichen Au-
Berungen im Transkript (nicht transkribierbare Stel-
len) nicht interpretiert und somit keiner der obigen
Kooperationshandlungen zugeordnet werden kon-
nen, aber ein Aufgabenbezug erkennbar ist.

schwarz = bis zum 31.5. induktiv gewonnene Kategorien und deren Definitionen und Ankerbeispiele [neu gewonnene Handlungen!]
schwarz = wurde von Naujok angesprochen [Naujok'sche Handlungen]
blau = wird nicht explizit von Naujok thematisiert; wére aber denkbar [Naujok'sche Handlungen]

rotlich-violett/magenta = Ausschirfungen, die wihrend des Kodierens zwischen dem 6.5. und dem 31.5. notwendig geworden sind [Naujok'sche Handlungen]|

griin = Ausschirfungen, die zwischen dem 1.6. und 31.8.2010 beim Kodieren notwendig geworden sind

braun = Ausschérfungen, die zwischen Dez. 2010 und Mérz 2011 beim Kodieren notwendig geworden sind
violett = Ausschirfungen, die zwischen Marz 2011 und Mai 2011 beim Kodieren notwendig geworden sind (vergleichende Analyse aller Transkriptstellen

einer Kategorie) [neu gewonnene Handlungen]|

rot = Ausscharfungen, die nach Mérz 2011 notwendig geworden sind
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16.4.1.4 Kodiersystem der nichtfachlichen Kooperationshandlungen

Beim Kodieren einer nichtfachlichen Kooperationshandlung, miissen zwei Entscheidungen getroffen werden:

1. Zunichst stellt sich die Frage, welchem nichtfachlichen Themenbereich (und spezifischer welchem nichtfachlichen Thema
dieses Themenbereichs) die Transkriptstelle zugeordnet werden kann.

2. AnschlieBend sollte man der Transkriptstelle eine Kooperationshandlung zuordnen. Hierbei werden — soweit moglich — die
Handlungen verwendet, die bereits in Kombination mit fachlichen Themen charakterisiert wurden (s. Kodiersystem der
fachlichen Kooperationshandlungen in Abschnitt 16.4.1.1)

Kurziiberblick iiber die nichtfachlichen Themenbereiche und Themen (zu 1.):

Nichtfachliche Themen- | Zugehérige Themen Beispielstellen (mit Angabe der Bearbeitungsprozesse, aus denen diese Transkriptstellen entnommen wurden)
bereiche
Bearbeitungsverlauf Beginn / Ende der Bearbeitung ,hier ,dann wiinsch ich euch viel Spal daMIT* (G&O, Aufgabe ,,Schnittpunkte®, Z. 1);
Hfertig® (L&CM, Aufgabe ,,Ach ja, das Schachbrett ..., Z. 17);
,ich glaub ihr miisst authdren” (J&M, Aufgabe ,,Schnittpunkte, Z. 154/156)
Inhaltlicher Bearbeitungsfortschritt ,hast dus raus' (N&L , Aufgabe ,,Neue Lehrer, Z. 57ff.)
Zeitlicher Bearbeitungsfortschritt ,hast du schon angefangen' (F&J, ,,7-Tore-Aufgabe®, Z. 24f.);
,,bist du fertig" (HF&N, Aufgabe ,,Schiileranzahl®, Z. 13-17)
Nichtfachliches Vorgehen eigentlich miisste ich hier noch iiberall Wachter hinmalen* (N&L, ,,7-Tore-Aufgabe®, Z. 108-110)
Schreiben / Reden / Ma- | Grammatik / Rechtschreibung ,-wie schreibt man beriihren"* (J&L, Aufgabe ,,Schnittpunkte®, Z. 92)
len

Verschreiben / Versprechen

Jetzt habe ich s s geschrieben” (M&T, Aufgabe ,,Schiileranzahl®, Z. 174)

Art des Schreibens, Redens, Malens

,hicht gerade mafistabsgetreu und auch nicht gerade schon gezeichnet” (G&O, Aufgabe ,,Schnittpunkte®, Z. 30);
,.schoner schreiben kann man wohl“ (O&L, Aufgabe ,,Schiileranzahl®, Z. 155);
,Ja aber dann streich das da unten erstmal durch* (J&M, Aufgabe ,,Schnittpunkte®, Z. 66)

Nichtfachliche, aber aufgabenbezogene Malobjekte

hierzu werden nur solche Themen gezihlt, die noch etwas mit dem Aufgabentext zu tun haben:
,.das ist erstmal der Kopf vom Mann* (N&L, ,,7-Tore-Aufgabe*, Z. 46)

Kooperationsart / -inter-
esse

,.kann ich mal in Ruhe zu Ende abschreiben™ (M&T, Aufgabe ,,Schiileranzahl®, Z. 302)
,-also soll ichs dir noch mal erkldren' (AM&B, Aufgabe ,,Streichhdlzer legen®, Z. 108)

Material (Schere, Kleber,
Geodreieck, Locher, Stif-
te, Hefte, Mappen, Zettel,
)

Beschaffenheit und Funktionsweise (z.B. Farbe von Stif-
ten)

»geht der' [Stift]” (G&O, Aufgabe ,,Schnittpunkte®, Z. 9);

~warum ist das da so reingeklebt'“ [Beschaffenheit des Heftes] (N&L, Aufgabe ,,Neue Lehrer, Z. 147);
,.der blode Deckel* [Finelinerkappe ist heruntergefallen] (M&T, Aufgabe ,,Schiileranzahl®, Z. 179);
eine Sperre blockiert den Locher

Umgangsweise

,»ich nehme ihn auseinander [den Stift]* (J&L, Aufgabe ,,Schiileranzahl, Z. 306);
»Wie wirs mit zumachen"* (O&L, erster Teil der Aufgabe ,,Palindrome®, Z. 25);
Lily klickt mit Kuli herum
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Zugehorigkeit des Materials

,.das war meiner” (O&L, erster Teil der Aufgabe ,,Palindrome*, Z. 81)

Nutzung des Materials (von einem, von beiden)

,,gib sofort den Locher* (O&L, zweiter Teil der Aufgabe ,,Palindrome®, Z. 40)

Vorhandensein

ich hab keinen Stift“ (N&L, ,,7-Tore-Aufgabe*, Z. 8)

Eigenarten im Umgang mit dem Material

,,mit dem kann man ich erst recht nicht schreiben (O&L, erster Teil der Aufgabe ,,Palindrome*, Z. 60)

MALU-Rahmen;
MALU-PA-Vorgaben

Uhrzeit

MALU-“Spielregeln‘

,.die [die Nebenrechnung] musst du auch einheften* (O&L, zweiter Teil der Aufgabe ,,Palindrome*, Z. 49);
,-ah wir sollen so durchstreichen dass* (AM&B, Aufgabe ,,Streichhélzer legen®, Z. 97);
,und der Antwortsatz miissen wir doch immer schreiben® (J&F, ,,7-Tore-Aufgabe®, Z. 60)

Andere vermeintliche Vorgaben

,.sollen wir in Pa Partnerarbeit machen" (AM&B, Aufgabe ,,Streichhdlzer legen®, Z. 7);
,,s0ll ich schon schreiben (AM&B, Aufgabe ,,Streichhélzer legen®, Z. 43);
,»-gut dass wir kein Inhaltsverzeichnis machen miissen” (M&T, Aufgabe ,,Schiileranzahl®, Z. 299)

Aufnahmesituation (Kamera, Beobachter; Protokollieren)
/ duBere Situation (Raum, Miilleimer,...)

,.das ist immer die gleiche Kamera“ (L&CM, Aufgabe ,,Ach ja, das Schachbrett ...“, Z. 26)

Paarbildung

,wie konnten wir eigentlich zusammenkommen' ich hab dich nicht gewéhlt und du hast mich auch nicht gewahlt*
(B&S, Aufgabe ,,Schnittpunkte®, Z. 27)

MALU-Rahmen: Einbettung der Partnerarbeit in den
Nachmittag

~warum diirfen die gehen" [zu Paar, das den Raum der PA verlédsst] (N&L, Aufgabe ,Neue Lehrer”, Z. 137)
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Uberblick iiber die Kooperationshandlungen bei bestimmten nichtfachlichen Themenbereichen (bzw. Themen) (zu 2.):

Themenbereich
bzw. Thema
der nichtfachli-
chen Koopera-
tion

Kooperati-
onshand-
lung

Definition und Charakterisie-
rung

Kodierregeln // Ab-
grenzung zu anderen
Handlungen

Ankerbeispiele (MALU)

— Bearbei-
tungsbeginn

— ein (nicht-
fachliches)
Vorgehen

Uberle-
gung-in-
den-Raum-
Stellen

Person A iiberlegt, wie man etwas
Nichtfachliches machen kénnte
oder was man machen konnte (bei-
spielsweise wie etwas Nichtfachli-
ches aussehen konnte oder dass
man eine Skizze eines Objektes
zeichnen konnte, das nicht zur
fachlichen Aufgabenbearbeitung
gehort). Person B nimmt daran teil
und reagiert ggf. zusitzlich (z.B.
stimmt dem zu oder erwidert).

Das Ankiindigen kann auch indirekt
erfolgen, indem die Person A etwas
tut, was B kommentiert (z.B. im
Fall von N&L ,,7-Tore-Aufgabe“,
Z. 101-104 (s. Ankerbeispiele)).

Moglich ist auch das Abstimmen
eines nichtfachlichen Vorgehens
(z.B.: ,,mach erst mal dies* oder
,Jjetzt kannst du das machen®).

20090129 N&L (Leopard)_,,7-Tore-Aufgabe”

108 08:41 L eigentlich miisste ich hier (nimmt den Stift und zeigt damit auf das Heft) jetzt noch
iiberall Wachter hinmalen (guckt N an)

109 08:45 N (stohnt auf und stiitzt ihren Kopf'in beiden Hdinden ab)
110 08:45 L (lacht kurz und beginnt wieder zu malen) (...) na gut ich machs schnell

20090129 _N&L (Leopard) _,,7-Tore-Aufgabe”
101 07:32 L (blickt wieder auf eigenes Heft; unterstreicht ihre Losung, sagt dabei:) det det det det

To Q™7
ICSSCJQT

/1 X_Tm Al
(singt und malt weiter Sternchen in das letzte Tor: _%,- N Vo)
102 07:52 N (guckt L an) Lilith’

103 07:52 L (hort auf zu singen, malt weiter) (...) was hast du’ (6 sec) (wendet sich dem Mann zu
und malt weiter) der Mann=

104 08:03 N =jetzt mal nicht noch was hin

20100310_J&F_,,7-Tore-Aufgabe“

59 04:25 F (unterstreicht die Zahl ,,255“ auf Zettel) so und dann jetzt zweihundertfiinfundfiinfzig
unterSTREICHEN ,und néchste Aufgabe
60 04:30 J und der Antwortsatz miissen wir doch immer schreiben

61 04:34 F stimmt

20091702_AM&B_,,Streichholzer legen”

31 02:09 B [jason riesigen Strich (macht dabei eine Handbewegung tiber das Heft)]

32 02:09 A [ach du musst das] auch noch mal ausrechnen (hdlt Heft schrdig und Stift schreibbereit
tiber Heft)

33 02:11 B <(unverstindlich) ach/ja> maan [<(unverstdindlich) ich bin ja nicht du>]
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Sich-non- | A informiert sich nonverbal durch | — Abgrenzung zum 20090129_J&L (Delphin)_,,7-Tore-Aufgabe”
verbal-In- | Gucken auf die Aktivititen von B | fachlichen Sich-non- | 556 1921 J [(lehnt sich zu L riiber und guckt auf ihr Hefi) hast dus hingeschrieben' (..) oh du
formieren | bzw. auf das Blatt von B, was die- | verbal-Informieren: MUSST doch das doch nicht <(unverstéindlich) nochmal machen/ordentlich sein>]
ser gerade Nichtfachliches macht Beim nichtfachlichen
oder ob er etwas Fachliches oder Sich-nonverbal-Infor- 227 19:27 L doch muss ich ,muss ich ,muss ich
Nichtfachliches schon gemacht hat. | mieren stehen nicht-
Bei dem zweiten Aspekt steht nicht | fachliche Inhalte und | 20100310_JP&Lu_,,7-Tore-Aufgabe”
der fachliche Inhalt, sondern ledig- | Aktivitéten im Fokus. a . . Lo
lich, ob etwas Fachliches bereits Die Frage ist nicht, 6 00:43 L (blickt zu J) [(blickt weiterhin zu.J)]
getan wurde im Vordergrund. was der Partner fach- 7 00:45 J [(nimmt sich Stift)]
lich macht, sondern ob . . . . .
er etwas Bestimmtes 8 00:47 L (nimmt Kappe von Stift) [(blickt auf eigenen Zettel) ahm]
bereits getan hat oder
was der Partner Nicht-
fachliches macht.
Informie- | A informiert B iiber seinen Bear- 20090129_N&L (Leopard)_,,7-Tore-Aufgabe”
ren beitungsfortschritt (bereits fertig 118 09:16 L (guckt auf Ns Heft) was machst du da’ (..)
sein; etwas noch nicht haben; erst
an einer bestimmten Stelle in der 119 09:18 N ich MALE ,du malst doch auch die ganze Zeit
Bearbeitung sein; das Ergebnis zu .
haben,...). B nimmt daran teil und 120 0920 L (lachy
reagiert ggf. zusétzlich.
20090129_N&L (Leopard)_,,7-Tore-Aufgabe”
122 09:48 N bist du jetzt fertig' (guckt auf Ls Hef?) (..)
123 09:50 L ja ,aber hier lduft noch ein Hund (beginnt unten auf der Seite einen Hund zu malen)
124 09:52 N (stéhnt auf und malt weiter)
125 09:53 L (lacht)
Nonverba- | A informiert sich nonverbal (durch 20090129 M&HF _,,7-Tore-Aufgabe*
les Verglei- | Gucken) iber den Stand der Bear- 38 06:47 M (guckt auf Hs Heft; macht einen Punkt hinter ,, Apfel )
chen beitung von B. Moglich ist auch ein
gegenseitiges Informieren. 39 06:50 H  (guckt auf Ms Heft) (..)
40 06:52 H&M (beide schlagen eine neue Seite ihres Heftes auf)
Verglei- A informiert B dariiber, ob er sei- — Abgrenzung von 20090108_HF&N_,,Schiileranzahl“
chen nen Bearbeitungsschritt abge- fachlichen Kooperati- 13 07:33 H <(spricht leise) bist du fertig’> [,bist du fCI’tig’]
schlossen hat (,,fertig ist) bzw. ob [ onshandlungen:
er bereits mit einem neuen begon- | Das (nichtfachliche) 14 0733 N [(schiittelt den Kopf)] mm
nen hat. Dcinkbar ist auch ein Infor- Ve}rglelchen des Bear- 15 07:34 N&H [Hs dktiviziren- | Ns Akiivitditen-
mieren dariiber, ob man gerade et- | beitungsstandes be- ” - reibt in 23 5 y — o
was macht oder gemacht hat oder zieht sich lediglich auf (S,C aut auf (sc rehz ;f” SZEC ;1’4 " unter die grofien Kreise im Heft un
ob man im Zuge des Bearbeitungs- | das ,,Fertig sein“ an eigenes Heft) streicht die ,, + urch)
schrittes (Lesen, Rechnen, ...) neue | sich oder auf den Fort- | 16 07.58 N (blickt zu H) doch bin ich
Erkenntnisse erlangt hat (s. z.B. schritt der Bearbei-
Ankerbeispiel von N&L tung. Die Thematisie- 17 07:59 H  (blickt zu N) ok

(Leopard)_,,Neue Lehrer®). B setzt

rung dessen, was je-
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diese Information iiber den Bear-
beitungsstand von A mit dem eige-

nen in Beziehung und vergleicht so.

Das Informieren muss nicht in
Form einer Frage-Antwort erfol-
gen, sondern kann beispielsweise
auch dadurch erfolgen, dass Person
A signalisiert fertig zu sein und
Person B entweder zustimmt oder
ablehnt.

Denkbar ist auch, dass der Beob-
achter eine derartige Kooperations-
handlung initiiert.

mand gerade macht
oder herausgefunden
hat, ist Teil der fachli-
chen Kooperations-
handlungen.

20100310_J&F_,,7-Tore-Aufgabe®
24 01:59 F so [dann (blickt auf Js Zettel) hast du schon angefangen’]

25 02:01 J [<(spricht leise) dreiBig> (schreibt die Zahl ,, 30 unter die ,,4."; schreibt iiber die

4. eine, 31“)] ja

20090129 _N&L (Leopard) ,,Neue Lehrer”
57 25:29 N [hast dus raus’ (blickt zu L)]

58 25:30 L noch nicht ganz. (blickt auf Ns Heft) ,du’
59 25:32 N (schiittelt Kopf) ,von Deutsch und Kunst ist ja iiberhaupt [nicht die Rede-]

Anfang Si-
gnalisieren

Der Beobachter oder die Partner si-
gnalisieren, dass die Aufgabenbear-
beitung starten kann, beispielswei-
se dadurch, dass die Aufgabenzettel
vom Beo hereingegeben werden
oder dass die Partner fragen, ob sie
starten konnen.

Mogliche Ausprigungen:

P) von einem Partner ausgehende
Kooperationshandlung

B) von dem Beobachter ausgehen-
de Kooperationshandlung

Ende Si-
gnalisieren

Die beiden Partner (bzw. mindes-
tens einer und der Beobachter rea-
giert entsprechend) signalisieren
dem Beobachter das Ende der Be-
arbeitung, d.h. geben zu verstehen,
dass sie eine neue Aufgabe haben
mochten. Das Signalisieren kann
beispielsweise durch ein Melden
oder die AuBerung ,,wir sind fertig*
erfolgen. [Diese beiden Moglich-
keiten des Endesignalisierens sind
im Vorfeld der AG thematisiert
worden.] Es kann aber auch durch
Umblattern im Heft oder durch das
Schieben des Heftes zum Beo er-
folgen.

Der Beo kann auch selbst (z.B. auf-
grund der fortgeschrittenen Zeit)
das Ende signalisieren (s. Anker-
beispiel von J&M). In diesem Fall
geht die Kooperationshandlung von

—Abgrenzung zu Ma-
terial-Geben/Neh-
men:

Diese Kooperations-
handlung fallt nicht
unter die Handlung
Material-Geben/Neh-
men, da der Start (und
weniger das Geben des
Materials) entschei-
dend ist.

20100317_G&O_ ,,Schnittpunkte” (von Beobachter ausgehend)
1 00:06 Beo (legtdie Aufgabenblitter auf den Tisch) ,hier ,dann wiinsch ich euch viel Spall daMIT

2 00:07 O (nimmt sich einen Aufgabenzettel) danke

20100317_L&CM_,,Ach ja, das Schachbrett ...” (von Partner ausgehend)
16 01:50 L [(blickt in Richtung von CM) fertig (blickt zu Beo)]

17 01:50 CM [(schreibt das Wort ,, Quadrate* zu Ende und vervollstindigt damit zu:

in smmdh 30 M yc,g)b
1 (blickt zu Beo) fertig (blickt zu L)

18 01:52 L (blickt kurz zu CM, blickt zu Beo) fertig

20100127_J&M_,,Schnittpunkte” (von Beobachter ausgehend)
154 28:10 Beo

M  (blickt zu Beo)
Beo

[ich glaub ihr miisst]
155 28:11

156 28:11 [aufhoren]
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dem Beo aus (B).

Mogliche Ausprigungen:

P) von einem Partner ausgehende
Kooperationshandlung

B) von dem Beobachter ausgehen-
de Kooperationshandlung

Re-
den / Malen

N
Grammatik /
Rechtschrei-
bung

— nichtfachli-
che, aber auf-
gabenbezogene
Malobjekte

Abgucken | A guckt etwas Nichtfachliches (et- | — Abgrenzung zu 20090129_N&L (Leopard)_,,7-Tore-Aufgabe” )
was Geschriebenes oder Gemaltes) | fachlichen Kooperati- | L malt wihrend dieser Aufgabenbearbeitung viele Dinge ins Heft. Jetzt entdeckt sie einen Korb mit Apfeln
ab. B ldsst dies zu. ons in Ns Heft, den sie abmalen mochte.

handlungen: ) 146 11:42 L  der Korb sieht auch gut aus (beginnt neben dem Apfel einen Korb zu malen) [(malt
Gegenstand dieser weiter)]

nichtfachlichen Ko-

operationshandlung ist | 147 11:43 N [(schligt
etwas Nichtfachliches eine Seite vorher in ihrem Heft auf) (6 sec) (bldttert wieder zuriick)]

(z.B. nichtfachliche . .

Malobjekte) — keine 148 11:49 L  (blickt auf Ns Heft)

fachlichen Inhalte 149 11:49 N&L | N Aktivitciten: Ls Aktivititen:

— Abgrenzung zu (malt einen weiteren Apfel: (malt weiter am Korb:
nicht-aufgabenbezo- B W B o

gener Interaktion: —_ —-Q—‘—f

Nichtfachliche, aber ‘—m

noch aufgabenbezoge- . i

ne Malobjekte sind (\l o BN [

solche, die mit der \ \ i 1‘5

Aufgabenbearbeitung N S

oder -stellung noch et- : %_.____/ o

was zu tun haben (z.B. !

Apfel, Tore, Apfelkorb

bei ,,7-Tore-Aufgabe®).

Vorsagen A sagt B, wie etwas geschrieben 20091125_F&L_,,Ach ja, das Schachbrett ...”
oder gemalt wird. Dies stellt cine 92 06:12 F ,mal (blickt in Ls Richtung; schreibt ,,mal*“) wird das so geschrieben'
direkte und nachsagefertige Hilfe
dar. 93 06:14 L (blickt auf Fs Zettel) JA

Uberle- A iiberlegt, wie man etwas auf- 20100127_J&M_,,Schnittpunkte”

gung-in- | schreiben oder etwas Nichtfachli- 82 24:03 J [(legt Kuli aus der Hand) naja (nimmt sich den roten Stify) ,mh weiBt du’ ich hab das

den-Raum- | ches aufmalen kdnnte. B nimmt hier so hingekriegt (markiert Schnittpunkte; spricht dabei:) aber besser wiir es natiirlich

Stellen daran teil und reagiert ggf. zusétz-

lich.

hatten wir son Zirkel ,ja’]

83 24:10 M ja(..) [<(unverstindlich) glaub ich auch>]

84 24:12 ] [weil] ich hab hier ndmlich ziemlich viele Schnittpunkte jetzt (markiert dabei
weiter Schnittpunkte in Skizze auf eigenem Zettel) [(markiert weiter Schnittpunkte))
85 24:15 M [(blickt auf Js Zettel) ja auch schon

,dhm ich mu ,ich muss jetzt noch meins zu Ende malen]
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20090129_N&L (Leopard)_,,7-Tore-Aufgabe”

53 03:30 L [muss muskulds sein damit er den Kopf iiberhaupt tragen kann (lacht; malt weiter)]
54 03:33 N oh mein GOTT
55 03:33 L (lacht)

Sich-non- | A informiert sich nonverbal (d.h. 20090421_B&P_,,Ach ja, das Schachbrett ...”
Verb&}l-ln- durch B.llcken) darﬁber, wie B et- 175 17:12 B [(blickt auf Ps Hefi; schaut dann nach vorne, atmet hauchend aus) (blickt auf eigenes
formieren | was notiert oder wie B etwas Nicht- Heft) <(unverstindlich) du musst nur ne Antwort ,sie haben gesagt> (blickt 4sec in
fachliches bzw. was B Nichtfachli- verschiedene Richtungen)]
ches gemalt hat, setzt dieses aber B iiber] . . 16 d'sch £Ps Bl
nicht mit der eigenen Bearbeitung uberlegt, wie man etwas notieren koénnte und schaut auf Ps Blatt.
in Beziehung.
Informie- | A informiert B dariiber, wie er et- 20100310_T&M_,,Schiileranzahl”
ren was geschrieben hat oder wie er et- 174 12:00 T [(nimmt sich Stift; schreibt auf eigenen Zettel: ,,Ss ) oh jetzt habe ich s s geschrieben
was Nichtfachliches bzw. was er (verbessert das erste ,,S* in ein ,,E*)]
Nichtfachliches gemalt hat. B
nimmt daran teil und reagiert ggf. 175 12:04 M (blickt zu T) s s [ss (blickt auf eigenen Zettel und spricht leise vor sich hin)
zusitzlich, setzt diese Information <(unverstindlich)>]
aber nicht mit der eigenen Bearbei-
tung in Beziehung (sofern etwas 20090129 N&L (Leopard)_,,7-Tore-Aufgabe”
Vergleichbares bereits vorliegt). L malt in ihrem Heft Ménner, die die Lehrer in der Aufgabe darstellen sollen
46 03:11 L dasistder Mann (guckt zu N) [naja das ist erstmal der Kopf vom Mann]
47 03:12 N [(guckt auf Ls Heft)](stohnt auf und stiitzt ihren Kopf auf
beide Hdnde) oh Gott (.)
50 03:17 L (malt weiter lacht)
Nonverba- | A informiert sich nonverbal (d.h. 20090129_N&L (Leopard) _,,7-Tore-Aufgabe”
les Verglei- | durch Gucken) iiber etwas Nicht- L hat einen Apfel bei N abgemalt. Im Anschluss daran ereignet sich folgende Passage:
chen fachliches in der Bearbeitung von 137 11:13 L (blickt abwechselnd auf eigenes und auf Ns Heft) irgendwie sieht der komisch aus ,so
B und setzt dies mit der eigenen
Bearbeitung in Beziehung.
bei mir (lacht und malt weiter:
Verglei- A und B vergleichen (d.h. im Nach- 20090129 _N&L (Leopard) _,,7-Tore-Aufgabe”
chen hinein und beide Bearbeitungen in

Beziehung setzend) die Art und
Weise des Aufgeschriebenen und
Aufgezeichneten. Verglichen wird
im Rahmen dieser Handlung nicht-
fachliche Inhalte. Verglichen wer-
den konnen auch zwei Aufschrei-
bensweisen einer einzigen Person.

141 11:32 N ok der obere ist schoner
142 11:33 hé"(guckt auf Ns Heft)
144 11:34 (guckt 4 sec auf Ns Heft) als wer’

L
143 11:34 N der ist schoner (malt weiter)
L
N na als DER (zeigt mit ihrem Stift auf ihr Hef?) (...)

145 11:38
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Auf-einen-

A entdeckt einen (vermeintlichen)

20100310_M&T_,,Schiileranzahl”

Fehler- Fehler in dem Aufgeschriebenen, T schreibt an einem Antwortsatz. M blickt auf den Zettel von T und liest Teile der Antwort vor.
Hinweisen | Aufgezeichneten oder Genannten. T hatte geschrieben: ,,Von den 14 Schulchorkindern gehen zum Tanzen®.
B verbessert den Fehler bzw. rea- 258 16:56 M gehen wie viele zum Tanzen ,gehen zum Tanzen
giert in anderer Weise auf den Ver-
besserungseinwand von A. A kann 259 16:58 T oh(.)
auch seinen Fehlervorschlag wieder .
zuriicknehmen (wie z.B. in J&A, 260 17:00 M ge[hen hmhmhm zum Tanzen]
»Schnittpunkte® (s. 261 17:00 T [gehen sieben (schreibt zwischen ,,gehen* und ,,zum Tanzen* die Zahl 7) zum
Ankerbeispiele)). Tanzen]
T liest vor und fragt T nach der Anzahl der Tanzkursteilnehmer. In Z. 168 bietet M T einen Korrekturvor-
schlag an, indem M auf die Stelle verweist, an der etwas fehlt. T antwortet sowohl mit der fehlenden Zahl
miindlich und schreibt diese Zahl an die von M vorgeschlagene Stelle.
20090512_A&J_,,Schnittpunkte”
42 02:30 A du hast falsch geschrieben
43 02:31 J (blickt auf eigenes Heft; lacht) egal=
44 02:31 A =nee doch nicht ,hast du nicht (blickt auf eigenes Heft)
45 02:34 J wie wirds denn geschrieben' ,QUAdrat (blickt zu A; lacht)
46 02:36 A (zeigt auf Js Heft) ja is richtig
Kommen- | A bewertet etwas Notiertes hin- 20100317_G&O_,,Schnittpunkte”
tieren sichtlich nichtfachlicher Aspekte

(z.B. wie etwas gemalt wurde). B
nimmt daran teil und reagiert ggf.
zusitzlich. Beispielsweise kann et-
was Notiertes hinsichtlich des
Schon- oder Nicht-Schon-Schrei-
bens eingeschatzt werden.

30 02:35 G <(spricht leise) naja nicht gerade maBstabsgetreu und auch nicht gerade schon
gezeichnet> (skizziert dabei eine weitere Viereckseite in die Skizze aus Z. 29; beginnt,
Punkte zu markieren) [(markiert in 3sec ihrer Skizze weitere Schnittpunkte als Punkte:

)
31 0239 O [(lacht)]

20090129_N&L (Leopard)_,,7-Tore-Aufgabe”
76 05:43 L guck mal sieht doch schon ganz gut aus (...)

77 05:46 N nein (umkreist die Zahl ,, 382 in ihrer Rechnung) [(schreibt die Zahl ,, 382 hinter die
Frage auf dem Aufgabenzettel)]

78 0547 L
(.) NEI (.) nei (...)] ,so dann das erste Tor

[doch (...) du immer mit deinem nei
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Vorlesen A liest alleine oder mit B in Wech- 20100127_J&M_,,Schnittpunkte”
sel die Aufgabe laut vor. B nimmt 12 18:17 M [so (legt den Stift aus der Hand) <(wird immer leiser) ,legt man zwei Quadrate und
daran teil. einen Kreis {ibereinander so erhiilt man eine bestimmte <(unverstindlich) Zahl/ Anzahl
von Schnittpunkten <(unverstdndlich) Anzahl> ,die Abbildung zeigt ein Beispiel mit
vier Schnittpunkten <(leise) wie <(unverstindlich; leise)> ,Schnittpunkte entstehen
<(unverstdndlich, leise)> ,die Lage und die GroBe <(unverstindlich) der drei> Figuren
verdndern>]
13 18:17 1 [(blickt auf Aufgabentext)] ganz einfach
Anweisen | A weist B an, anders bzw. in be- 20100127_J&M_,,Schnittpunkte”
stimmter Weise zu schreiben. B 66 21:10 J jaaber dann (zeigt mit Finger in Richtung Ms Blatt) streich das da unten erstmal durch
reagiert darauf. Diese Handlung (blickt auf eigenen Zettel)
wird dhnlich zu der Erfragenshand-
lung nur dann kodiert, wenn fiir die 67 21:12 M ja,zack zack (streicht die beiden Skizzen mit zwei langen Strichen auf dem beiseite
zu kodierende Transkriptstelle kei- gelegten Blatt durch) [(greift sich ein neues Blatt))
ne andere Handlung in Frage
kommt.
Erkliaren/ | A und B kooperieren iiber das Ko- | — Abgrenzung zu an- | 20090217_AM&B_,,Streichhélzer legen”
Metako- operieren, d.h. machen das Koope- | deren fachlichen oder | 198 09:15 A ja wei ,also soll ich's dir noch mal erkldren' [insgesamt wenn]
operation | rieren zum Gegenstand der Koope- | nichtfachlichen
(Kooperations- ration und verhandeln dabei expli- | Handlungen: 109 09:17 B [nee brauchst mir] nicht zu [erkléren]
interesse; zit die Lern- oder Autonomiefor- Hier wird die Koopera- . .
. . . . 110 09:09 A [nein] warte
bestehende Ko- derlichkeit von bestimmten Metho- | tionsart verhandelt, Lo a g . . . [P .
. . . . . ,ich ich will's dir trotzdem mal zeigen ,nicht dass es hinterher heif3t ich habs allein
operationsart; den der Kooperation. Thematisiert | nicht die Aufgabe oder S . . .
. o . gemacht. das ist ein Streichholz so eine Seite
Kooperations- wird nicht nur die Frage, ob koope- | Inhalte der anderen
art, in der man riert werden soll, sondern auch die | nichtfachlichen The- 111 09:24 B jasie habn eh alles auf Kamera aufgenommen (zeigt in Richtung Kamera)
kooperieren Frage, wie man kooperieren / menbereiche. . o
oder nicht-ko- nicht kooperieren soll bzw. sollte 1120927 A stimmt (lacht in die Kamera)
operieren oder warum man wie kooperieren 113 0928 B jasichste'
konnte) oder nicht-kooperieren soll bzw.
sollte. 114 09:28 A ei (lacht) ,dhm
— Metakooperation nach Naujok! 115 09:30 B ich hasse die Kamera.
Uberle- A tiberlegt, dass A und B in gewis- 20100127_J&M._,,Schnittpunkte”
gung-in- ser Weise ko.operjeren kénnten. 70 21:23 T [(blickt auf begonnene Skizze; legt Geodreieck in bestimmter Position auf Blatt,
den-Raum- | Beispielsweise konr.lte A d?n spricht dabei) muss ich hier riiber] (blickt auf Ms beschriebene Seite; steht auf;
Stellen Wupsch bekunden, in bestimmter greift zu dem von M beiseite gelegtem Blatf) ,wart mal kurz ,dann leg das mal kurz in
Weise zu kooperieren. B nimmt die [Mitte (nimmt das beiseite gelegte Blatt und legt es zwischen M und J auf den
daran teil und reagiert ggf. zusétz- Tisch)]
lich (z.B. stimmt zu oder lehnt ab).

71 21:25 M [(hebt Aufgabenzettel hoch, so dass M das beiseite gelegte Blatt nehmen kann)
<(unverstdndlich) nimm> mal ,ja <(unverstindlich) Mitte legen/ ok>] [(schreibt auf
genommenes Extrablatt: ,,Schnitt )]

72 21228 ) [hier dann

konnen wirs n bisschen versuchen (..)]
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20100310_JP&Lu_,,7-Tore-Aufgabe“

9 00:49 1 [(schreibt, 1.* auf Zettel) (streicht das Geschriebene wieder durch)] (blickt zu L, beriihrt
L am Arm) (..) <(spricht leise) schreib bei mir ab> [(schreibt auf Zettel: ,, 1- 2=2")
<(spricht leise) also>]

In der Folge guckt Lu bei JP ab.

— Beschaffen-
heit und Funk-

tionsweise (z.B.

Farbe von Stif-
ten)

Erfragen A fragt B, ob in gewisser Weise ko- 20100310_M&T_,,Schiileranzahl”
operiert werden kann. B reagiert in T hat bereits einen Antwortsatz geschrieben und mochte den Zettel in die Mappe heften. M guckt immer
gewisser Weise. wieder von T's Zettel ab.
Diese Handlung wird nur dann ko- 302 19:43 M (blickt auf Ts Zettel) ey ich kann ich mal in Ruhe zu Ende abschreiben’
diert, wenn die Transkriptstelle kei-
ner anderen Handlung zugeordnet 303 19:44 T (legt eigenen Zettel iiber Ms Zettel) dann schreib dann schreib mal eben ab
werden kann.
Kommen- | A kommentiert die Art der Koope- 20090512_B&S_,,Schnittpunkte”
tieren ration, B reagiert in bestimmter 65 03:29 B ist voll hammer Teamarbeit (blickt auf Ss Hefi) () [(skizziert mit Geodreieck zwei
Weise. Vierecksseiten: B
T
)]
66 03:31 S [jane']
Anweisen | A weist B an, in gewisser Weise zu 20090129 N&L (Leopard) ,,Neue Lehrer
kooperieren. B nimmt daran teil 89 27:51 N LiLY.
und reagiert darauf. Diese Hand-
lung wird nur dann kodiert, wenn 90 27:58 L ja’ (malt weiter an der mittleren Person) (..)
dl? zu kodierende Transkriptstelle 91 27:59 N kannst du vielleicht mal aufpassen’
keiner anderen Handlung zugeord-
net werden kann. 92 28:01 L ichkann horen und denken gleichzeitig (malt weiter)
93 28:05 N jaok
Erkliren A sagt B, wie das Material funktio- 20100310_M&T_,,Schiileranzahl”

niert (welche Schritte nacheinander
durchgefiihrt werden miissen, da-
mit das Material funktionieren
kann) bzw. warum das Material so
funktioniert.

Beide haben lange dafiir gebraucht, um mit dem Locher lochen zu kénnen, da eine Sperre blockierte. Die
Sperre hat letztlich M ausgehebelt.

328 21:36 M [(macht ein Gerdiusch)) (nimmt sich Locher und locht) Jhattest dus nicht
richtig reingelegt' (...)

329 2143 T  <(unverstindlich) ey> es ging nicht ,der ging nicht hoch (beginnt, Zettel
einzuheften)

330 21:46 M achalsich das schwarze Teil da raus gemacht hab hats funktioniert' (heftet dabei
ein)

331 21:49 T jagenau deswegen
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— Umgangs-
weise

— Zugehorig-
keit des Mate-
rials

— Nutzung des
Materials (von
einem, von bei-
den)

— Vorhanden-
sein

— Eigenarten
im Umgang
mit dem Mate-
rial

332 21:50 M ah binich [nicht toll]
333 21:51 T [(betrachtet Locher in Hand) da war] [irgendeine Sperre drin]

334 21:52 M [(heftet weiter ein)] bin ich nicht

toll'
Uberle- A stellt Uberlegungen zu der Be- 20100310_M&T _,,Schiileranzahl”
gung-in- schaffenheit / Funktionsweise / T versucht zu lochen, hat aber Schwierigkeiten damit, da die Sperre noch aktiv ist.
den-Raum- N}Jtzung des Materials an;D abei 318  20:48 T [(blickt zu M; bastelt wéiihrenddessen weiter) a fiinf ,a vier] ,so (versucht mit
Stellen kdnnen verschiedene Ansitze dis- falscher Locherseite zu lochen) [(bastelt weiter am Locher)]
kutiert und ausprobiert werden. B
nimmt daran teil und reagiert ggf. 319 20:58 M [(blickt zu T; lacht) schlau (hdlt eigenes Blatt iiber
zusitzlich. T3 Blatt in Locher) ,ah stopp ,mach noch mal]
320 21:05 T ich hab noch gar nichts gemacht (guckt von schrdg unten zu Locher) ,man sicht
nicht ,die sind nicht richtig drin
321  21:11 M driick einfach drauf (locht)
322 2I:11 T ey jaguck die sind nicht richtig drin ,der Locher geht namlich gar nicht hoch (..)
warte mal
323 21:17 M (nimmt sich Locher) ah ,das kenn ich (..) dhm (7eil fillt aus Locher heraus) (lacht)
krax
20090129_N&L (Leopard)_,,Neue Lehrer«
7 13:47 L mal kucken wie weit man den rausdrehen kann
8 13:49 N ohLily
Sich-non- | A informiert sich nonverbal (d.h. 20091125_Ek&Lu_,,Ach ja, das Schachbrett ...
verbal-In- | durch Gucken) tiber das Material 33 02:44 E [(blickt zu L, umrandet dann weiter; blickt zu L) hast du den ,das mitgenommen'
formieren | oder den Materialumgang von B. (umrandet dabei weiter)]
Die Frage in Z. 33 kann als Indikator dafiir gedeutet werden, dass Ek auf Ls Stift geschaut hat.
Informie- | A informiert B iiber das eigene Ma- 20090129_N&L (Leopard)_,,Neue Lehrer«
ren terial oder die eigene Materialbe- In das Heft von L sind Seiten eingeklebt worden, da das Heft sonst nicht gereicht hétte.

schaffenheit / -nutzung. B nimmt
daran teil, setzt dieses aber nicht
mit dem eigenen Material / der ei-
genen Materialbeschaffenheit /
-nutzung in Beziehung (Abgren-
zung zum Vergleichen).

147 38:37 N [(blickt auf Ls Heft)] (zeigt ins Heft von L) warum ist das da so reingeklebt’ [(blickt auf
Ls Heft)]

148 38:49 L [weil mein
Heft nicht gereicht hat (bldttert in 27sec eine Seite weiter und dann ein paar Heftseiten
nach vorne und wieder nach hinten) ,vier Seiten wurden hier reingeklebt (klickt 7sec
mit Kuli))
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20090129_N&L (Leopard)_,,7-Tore-Aufgabe”

8 00:56 L [(blickt kurz zu N, fiihit auf Heft; hebt ihr Heft an) ich hab keinen Stift (..)]
9 01:05 N (dreht sich zum Beobachter um) ich auch nicht

10 01:08 Beol (verlisst den Raum, um Stifte zu holen)

11 0L:11 N&L (drehen sich beide um und gucken Beobachter nach) (5 sec)
Verglei- A informiert B iiber die Materialien 20100407_O&L_erster Teil der Aufgabe ,,Palindrome”
chen ader das Vorhandensein von Mate- 15 0122 L [(dreht am Stift herum) beim anderen funktioniert die Mine nicht]
rialien (Stifte, Zettel). B nimmt dar- ’
an teil und setzt diese Information 16 01:25 Beo das ist jan Ding
mit dem eigenen Material bzw. mit
dem Vorhandensein von Material in
Beziehung. Denkbare Ver-
gleichsthemen konnen auch die
Materialbenutzung (,,bei diesem
Kuli muss man das machen, um
schreiben zu konnen...“) oder das
Ergebnis der Materialbenutzung
(,,dieser Stift schreibt rot, dieser
blau® // Vergleich der beiden Lo-
chungen) darstellen.
Uberprii- | A priift das Material (z.B. die — Zur Abgrenzung zu | 20100407_O&L._erster Teil der Aufgabe ,,Palindrome”
fen Funktionsweise oder die Schreib- | anderen Einschiit- 62 03:36 L (legt diesen Stift zur Seite) der schreibt nicht
farbe eines Stiftes). B nimmt daran | zenshandlugnen
teil bzw. bringt sich stirker ein. (Uberpriifen, Auf- 63 03:37 O (nimmt den von L weggelegten Stift) der SCHREIBT ,aber richtig gut [(nimmt Extrablatt
Maoglich ist auch das Uberpriifen einen-Fehler-Hinwei- und schreibt etwas auf das Blatt)]
fur den Partner (s. zB Ankerbei- sen, Kommentieren) 64 0339 L [bei mir aber nicht]
spiel von O&L, ,,Palindrome). dieses Themenberei- . . . . ,
(..) dann nimm du ihn doch (nimmt sich Os Stift)
ches s. Abgrenzung
zwischen Einschat-
Auf-einen- | A weist B auf einen (vermeintli- zenshandlungen bei 20100407_O&L_erster Teil der Aufgabe ,,Palindrome”
Fe.:hlert chen) Fehler in Bs Mat.erlalu'mg‘ang fachlichen Themen. 25 01:55 L (legt den Fineliner, mit dem O bisher geschrieben hat vor O hin) wie wirs mit
Hinweisen | bzw. -beschaffenheit hin. Beispiels- zumachen’ [(blickt zu O; reibt sich die Stirn; leise) <(spricht leise) du hast
weise konnte A darauf hinweisen, <(unverstindlich)>> (lacht)]
dass der Stift zugemacht werden
muss oder dass etwas eingeheftet 26 01:56 O [(setzt Kappe auf Fineliner)]

werden muss. B macht Anstalten,
dieses zu korrigieren bzw. reagiert
anderweitig. Moglich ist auch ein
Zuriicknehmen des Fehlerhinweises
durch A.
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20100407_O&L_zweiter Teil der Aufgabe ,,Palindrome”

47 17:31 L [du hast deine Nebenrechnung noch nicht (deutet mit Hand auf einen Zettel hin, der
zwischen beiden Kindern auf dem Tisch liegt)]
48 17:31 O [(vervolistindigt zu:
Olina >, = -
Y1
warum’
49 17:35 L die musst du auch einheften
50 17:35 O achso
Erfragen A fragt B etwas zum Material, z.B. 20100317_G&O_,,Schnittpunkte”
ob das Material funktioniert oder 9 00:36 O [(blickt auf Gs Zettel, zwischendurch zu G)] ach so (nimmt sich Stift) (...) (hélt G den
wie der Stift schrellbt. B reagiert. genommenen Stift hin) geht der’
Diese Handlung wird als Restkate-
gorie nur dann kodiert, wenn eine 10 00:45 G (blickt einmal kurz auf hingehaltenen Stift) bestimmt ,weil} ich nicht (skizziert
Transkriptstelle keiner anderen wdhrenddessen weiter:
Handlung zugeordnet werden kann.
) [(skizziert weiter:
)]
11 0047 O [ok (.) (skizziert frei Hand einen Kreis) ja der geht]
Kommen- | A schitzt das eigene oder das frem- | — Abgrenzung zu 20100407_O&L_erster Teil der Aufgabe ,,Palindrome”
tieren de" Material ein. B reagiert darauf. | MALU-Rahmen/ 13 01:18 L [(driickt Kuli mit Driickseite auf Tisch; Stift geht dabei auseinander) oh
Hiufig geht diesem Kommentieren | MALU-PA-Vorgaben man was ist das fiir ein Stift' (blickt zu O; blickt zu Beo)]
eine nonverbale Aktion voraus Kommentieren:
(Mine springt heraus; Deckel fillt | Wird lediglich das vor- | 14 01:21 O (blickt zu L, dann wieder auf eigenes Blatt) ein wunderschoner [(schreibt unter den

herunter; ...).

handene Material kom-
mentiert (z.B. Heftsei-
ten eingeklebt / neues
Heft), so ist dies zwar
eine Realisierung des
MALU-Rahmens, die
Vorgaben bzw. der
Rahmen werden je-
doch nicht expliziert,
so dass in einem sol-

Aufgabentext weiter und vervollstindigt damit zu:
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chen Fall die Handlung
Material Kommentie-
ren gewdahlt wird.

— Zur Abgrenzung zu
anderen Einschét-
zenshandlugnen
(Uberpriifen, Auf-
einen-Fehler-Hinwei-
sen) dieses Themen-
bereiches s. Abgren-
zung zwischen Ein-
schitzenshandlungen
bei fachlichen Themen.

20100310_T&M_,,Schiileranzahl”
Ms Finelinerkappe ist heruntergefallen.

179
180
181
182

12:18
12:22
12:32
12:34

M (hebt Kappe vom Stift auf) der blode Deckel

T (schaut hinter M her) (blickt zu M) warum nimmst du auch nen Feinliner'

M

T <(unverstindlich) erstmal> mit Kulis umgehen (nimmt sich neuen Kuli)

weil ich nicht (lacht)

Material-
Geben/Neh
men

A gibt B das benétigte Material,
z.B. den Locher oder den Aufga-
benzettel oder den Stift. B nimmt
diese Dinge und verwendet diese.

Eng mit dem Geben ist auch das
Nicht-Geben von Material ver-
kniipft. A koénnte beispielsweise
das Material vor B verstecken.

Im Regelfall geht das Geben von
Material mit dem Nehmen von Ma-
terial durch die zweite Person ein-
her. B kann sich aber auch selbst
bei dem Material, das gerade A un-
ter Besitz hat, bedienen d.h. das
Material nehmen.

Denkbar ist nicht nur, dass der Part-
ner Materil gibt bzw. nimmt, son-
dern auch dass der Beobachter ei-
nem oder beiden Material gibt.
Mogliche Auspriagungen:

P) A gibt B das Material.

B) der Beobachter gibt A oder B
oder beiden das Material.

Die von Naujok rekonstruierte Ko-
operationshandlung ,,Zur-Verfii-
gung-Stellen-von Materialien*
weist mit dieser Kooperationshand-
lung Uberschneidungen auf: Zwar
sind die Materialien, die die Kinder
benutzen, von dem Institut gestellt
— gehoren also keinem der Partner

— Abgrenzung zu An-
fang Signalisieren:
Das Hineingeben der
Aufgabenblitter am
Anfang eines Bearbei-
tungsprozesses fallt
nicht unter die Hand-
lung Material-
Geben/Nehmen, da der
Start (und weniger das
Geben des Materials)
entscheidend ist.

20100407_O&L_erster Teil der Aufgabe ,,Palindrome“: Geben

59 03:28 O (legt L den Feinleiner hin)

60 03:30 L (legt den Fineliner zur Seite) ,nein mit dem kann ich erst recht nicht schreiben (..)

20100407_0&

80
81
82
83
84
85

20100407_O&L_zweiter Teil der Aufgabe ,,Palindrome”: Nicht-Geben

[(blickt auf Ls Zettel)] ok (.) ,warte (unterstreicht in Ls Antwort beide Male die Zahlen
., 81°) [(unterstreicht in eigener Antwort die Zahl ,,81; versteckt den Locher) (..)]

35

36
37
38
39
40
41
42

04:19
04:21
04:22
04:23
04:26

L_erster Teil der Aufgabe ,,Palindrome”: Nehmen

- O o Ol

(¢}

(nimmt sich Stift aus Ls Hand)

(nimmt Stift aus Os Hand) oh man (.) das war meiner

(nimmt sich anderen Stift)

der riecht immer so schon nach Lebkuchen (.)

(schiittelt den Kopf) Alter ,dieses Kind

04:26  O&L (beide lachen)

16:47

17:04
17:07
17:07
17:09
17:09
17:12
17:14

0]

- o 0 O - O

[(nimmt Zettel in die Hand, steht auf)] oh man

(lacht)

Olina

warte

gib sofort den Locher (..)

(locht, gibt Locher weiter) hier (.)

geht doch (stellt den Locher vor sich, locht) (..)
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—, jedoch konnen die Materialien,
die benutzt werden oder unter der
Kontrolle eines Kindes sind, die-
sem zeitweilig als zugeordnet be-
trachtet werden. Dieses Kind kann
dann ,,seine* Materialien weiterge-
ben — das andere Kind kann neh-
men.

Die hier definierte Kooperations-
handlung geht jedoch iiber die Nau-
jok'sche hinaus: Gegeben werden
konnen auch Materialien, die einem
nicht zugeordnet sind. Weiterhin
kann auch der Beobachter geben.
Die Materialien in dem MALU-
Setting sind weitreichender als die
Materialien bei Naujok: es konnen
Stifte, Zettel, Hefte und Locher,
Kleber, Schere ... gegeben werden
— also alles, was den Kindern zur
Bearbeitung von dem Institut ,zur
Verfiigung gestellt' wurde.

— MALU-
“Spielregeln*

— andere ver-
meintliche Vor-
gaben

Anweisen | A weist B an, mit dem Material 20090129_N&L (Leopard)_,,Neue Lehrer”
(Z'E_" mit Stiften) in entsprfechender 53 25:00 L (klickt weiter mit dem Kuli herum)
Weise umzugehen. B reagiert auf
die Anweisung (entweder Anwei- 54 25:04 N kannst du bitte damit authoren’
sung befolgen oder Anweisung in . . . . .
anderer Weise beantworten). Diese 55 25:06 L (klickt nur noch vereinzelt mit Kuli)
Handlung wird nur dann kodiert,
wenn die zu kodierende Transkript-
stelle keiner anderen Handlung zu-
geordnet werden kann.

Vorsagen A sagt etwas dem Partner vor und | — Abgrenzung zu an- | 20100310_M&T _,,Schiileranzahl”

gibt diese Information direkt und
nachsagefertig weiter. Als Informa-
tion kommt in diesem Themenbe-
reich vermutlich am ehesten das
Datum vor, das die SuS von MALU
3 und 4 notieren sollten.

deren (nichtfachliche)
Kooperationshand-
lungen:

Bei den Transkriptstel-
len dieses Themenbe-
reiches geht es um das
Thematisieren von
AG-Vorgaben (,,wir
sollen® bzw. ,,sollen
wir“?) — nicht um das
Ausfiihren der Vorga-

295 1925 T (dreht sich zu Beo um) ich glaub wir sind fertig [,ach Datum Datum Datum heute ist
der]

296 1929 M [<(unverstindlich)> (schreibt weiter)]
und Name (schreibt dabei weiter) [(schreibt weiter)]

297 1933 T [elf ,der wievielte ist heute’] [(schreibt Namen auf
Zettel)]

298 19335 M [der zehnte dritte]

(blickt auf Ts Zettel)
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— Aufnahme-
situation (Ka-
mera, Beob-
achter; Proto-
kollieren) / du-
BBere Situation
(Raum, Miillei-
mer...)

— MALU-
Rahmen: Ein-
bettung der
Partnerarbeit
in den Nach-
mittag

— Umgehen
mit den
MALU-Vorga-
ben abstimmen

Uberle-
gung-in-
den-Raum-
Stellen

A stellt Uberlegungen zu den
MALU-Vorgaben oder dem
MALU-Rahmen an. Beispielsweise
konnte die Paarfindung innerhalb
der AG oder die Beobachtungssi-
tuation oder das Schreiben der Be-
griindungen Gegenstand der Uber-
legung sein.

A und B tauschen sich dariiber aus,
was noch getan werden muss (z.B.
auch Name aufschreiben), um die
MALU-Vorgaben zu erfiillen.

Ggf. kann die Handlungskoordina-
tion erst durch die nachfolgenden
Handlungen erschlossen werden.

Informie-
ren

A informiert B iiber die MALU-
Vorgaben oder den MALU-Rah-
men. Moglich ist auch ein Infor-
mieren durch den Beobachter. B
nimmt daran teil und reagiert ggf.
zusitzlich (z.B. kommentiert oder
stimmt zu).

ben.

20090217_AM&B_,,Streichholzer legen*

124 09:52 A (blickt noch zu Beo) was machen Sie da' oder <(unverstindlich) du'> (blickt zu B)
<(unverstindlich, spricht leise)> (blickt kurz zu Beo, macht Handbewegung) ah
schreibt wahrscheinlich gerad auf was wir sagen ,nein

125 10:01 B ja

20100317_F&J_,,Ach ja, das Schachbrett ...“
65 04:48 F (blickt hoch) ok wir sind auch fertig ,sollen [wir]
66 04:50 L [warte ,ich] (.)
67 04:50 F ne Begriindung schreiben'
68 04:52 L malzwei (vervollstindigt zu:
32-2=6¢
(..) miissen wir eine Begriindung' nein ,hier (zeigt auf Aufgabentext)
69  04:55 (blickt auf Ls Zettel)

70 04:56 L versuch Peters Frage zu beantworten ,ich hab sie beantwortet (.) ,NEIN das heift ja ne
Frage [(schiittelt den Kopf) dh das heif3t ein Satz]

71 05:01 F [eine Antwort] (schreibt wihrend Z. 74: ,,ich®)

72 05:04 L AHA warte mal ,Peterchen du musst nochmal kurz warten (lacht)

20090217_AM&B_,,Streichholzer legen*
7 00:18 A [(blickt zu Beo)] sollen wir in Pa Partnerarbeit machen oder' (blickt zu B)

8 00:21 B jain Partnerarbeit stell dir das mal vor.

20090217_AM&B_,,Streichhoélzer legen*
43 05:31 A [(vervollstindigt zu:

1 (zieht im Heft einen langen Strich; blickt einmal kurz zu B) (schreibt unter den
Strich: ,,Antw*) (blickt kurz zu Beo) soll ich schon schreiben'

44 05:45 B nein du kannst hdsslich [schreiben]

45 05146 A [(streicht ,,Antw** durch) auh ja] ich schreib mal schon
(schreibt unter das Durchgestrichene: ,,Ant ") [(vervollstindigt zu: ,, Antwort )]
46 0549 B [wozu' ,sie (unverstdndlich) lesen eh

deine Schrift nicht ,die lesen ja nur die Zahlen] (...)
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20090129_N&L (Leopard)_ ,,Neue Lehrer

137
138
139
140

20100310_JP&Lu_,,7-Tore-Aufgabe“
38 04:28 T [(schaut in gedffnete Schublade (s. Z. 34) alles leer (blickt zu Beo)]

39 04:36 L [(schreibt auf Zettel ,, Der*)] (blickt zu J; lacht)

33:29
33:33
33:34
33:37

N&L (beide blicken zu Beo)

L  warum diirfen die gehen’ (..)
Beo weil die fertig sind

L (blickt zu N) toll

Uberprii-
fen [d.
Uhrzeit]

A tberpriift die genannte Uhrzeit
durch erneutes Blicken auf die Uhr,
beispielsweise nachdem der Partner
an der Richtigkeit gezweifelt hat.
Das Uberpriifen ist vermutlich nur
in wenig anderen nichtfachlichen
Themen dieses Themenbereiches
denkbar. Da die Uhrzeit der Tak-
tung des Nachmittags dienen kann,
soll dieses Thema dem Themenbe-
reich MALU-Rahmen/ MALU-PA-
Vorgaben zugeordnet werden.

20081106_J&V (Puma)_,,Ach ja, das Schachbrett ...”
227

228

37:39 ] zwanzig vor sechs'

37:10 V (zieht Armel von Pullover an dem Arm hoch, an dem er die Uhr trigt) mhm (nickt mit

dem Kopf)

Auf-einen-
Fehler-
Hinweisen

A weist B darauf hin, dass er die
MALU-PA-Vorgaben nicht beher-
zigt. So soll der Partner beispiels-
weise sauber durchstreichen (s. An-
kerbeispiel von AM&B bei der
Aufgabe ,,Streichhélzer legen®),
eine neue Seite nehmen oder sich
am Ende der Bearbeitung melden.
B erwidert oder macht Anstalten As
Vorschlag, umzusetzen.

20090217_AM&B_,,Streichholzer legen”
96 08:50 B (streicht Zahl , 14" in seinem Heft durch)

97
98

99

100
101
102

AM reagiert auf das Durchstreichen von B und kommentiert ,,wir sollen so durchstreichen®.

08:50
08:52

08:57
08:57
08:59
09:00

A
B

A
B
A

B

dh wir sollen so durchstreichen dass

ich weil} ,was wichtig ist miissen sie entscheiden (streicht die Zahl ,, 100 in Antwort 2
durch)

(blickt wieder auf eigenes Heft) [also]
[das ist] Privatsphére
ach so [<(unverstindlich)>]

[<(unverstindlich) auBerdem eh schon auf Kamera drauf>]
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Kommen-
tieren

Die MALU-Vorgaben oder der
MALU-Rahmen wird von A einge-
schétzt. B nimmt daran teil und rea-
giert ggf. zusitzlich.

Da es sich um tatsichlich vorlie-
gende oder vermeintlich vermutete
Vorgaben handelt, wird héufig For-
mulierungen wie ,,sollen wir®,
~miissen wir oder ,,diirfen wir” ge-
wihlt.

— Abgrenzung zu an-
deren (nichtfachliche)
Kooperationshand-
lungen:

Bei den Transkriptstel-
len dieses Themenbe-
reiches geht es um das
Thematisieren von
AG-Vorgaben (,,wir
sollen* bzw. ,,sollen
wir“?) — nicht um das
Ausfiihren der Vorga-
ben.

— Abgrenzung zu Ma-
terial Kommentieren:
Wird lediglich das vor-
handene Material kom-
mentiert (z.B. Heftsei-
ten eingeklebt / neues
Heft), so ist dies zwar
eine Realisierung des
MALU-Rahmens, die
Vorgaben bzw. der
Rahmen werden je-
doch nicht expliziert,
so dass in einem sol-
chen Fall die Handlung
Material Kommentie-
ren gewahlt wird.

20100310_M&T_,,Schiileranzahl“

299 19:37 T gut dass wir kein Inhaltsverzeichnis machen miissen (schreibt dabei das Datum auf
Zettel)

300 19:39 M (lacht) (blickt auf eigenes Blatt) (...)

20100127_J&M_,,Schnittpunkte*

21 18:52 J [(fdhrt mit Stift iiber Kreis; spricht dabei:) das muss nicht unbedingt ganz gerade sein]

[hoffentlich]

22 18:55 M [ja] [hoffentlich ,aber ich glaube nicht (skizziert dabei weiter und vervollstindigt damit
Kreis zu:

‘“\h_,/‘

) (blickt zu J) ,so guck mal meinen Kreis (zeigt auf gezeichneten Kreis))

23 1855 1 [(dreht Blatt etwas zur Seite; skizziert zwei Vierecksseiten)] (blickt auf Ms Zettel)
24 18:59 M ne’,anne’ (lacht kurz)
25 19:00 J (blickt auf eigenen Zettel)
26 19:01 M schon [(malt Kreis dicker nach)]
27 19:01 J [(skizziert weitere Vierecksseiten und vervolistindigt damit zu:
A
spricht dabei:) wir haben hier schlieBlich keinen] [Zirkel]
28 19:03 M [Zirkel] (.) ,mit Zirkel kann ich das

besser (blickt auf Js Zettel)

20100317_CM&L_,,Ach ja, das Schachbrett ...«

26 02:11 L dasistimmer die gleiche Kamera (.)
27 02:14 CM (nickt mit dem Kopf) <(spricht leise) die steht iiberall in den Raumen ne"™ (..)
28 02:17 L  <(spricht leise) witzig> (...)

L kommentiert die duflere Situation.
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Interakti- | A und B oder A alleine interagiert | — Abgrenzung zu an- | 20100317_CM&L_,,Ach ja, das Schachbrett ...
on mit &u- | mit der duferen Umgebung, d.h. deren nichtfachlichen | »5 (.03 L&CM (blicken 8sec in verschiedene Richtungen; lachen und winken in die Kamera; beide
Berer Um- | mit der laufenden Kamera, dem Kategorien: blicken sich an)
gebung (als | Raum (Erkundung des Raumes, Interaktion mit dem
Resthand- | z.B. Schublade aufziehen). Beo wird hier nur dann 20090421 B& . A S «
lung!): Diese Handlung wird nur dann ko- | kodiert, wenn nicht an- _B&P (Alligator)_,,Ach ja, das Schachbrett ...
— Kamera | diert, wenn keine anderen Handlun- | dere Kategorien ko- 205 19:20 P (guckt zu Beo) sind wir jetzt fertig mit der Aufgabe mit der Schach'
_ N e . g )
Beo genm F{%C kommen. BC]SPICIS d1erbar- smd: .(Z'B' An 206 19:23 Beo (streicht weiter die Zettel mit Kleber ein; spricht dabei) pfff ;,warum fragt ihr mich
— Raum weise wire denkbar, dass mit der fang-Signalisieren / das'
— Mikro Raumgruppe oder mit dem Beob- Handlungen des
achter anderweitig kooperiert wird | MALU-Rahmens/ der 207 19:27 P  weil ich nicht
(vgl. Argumentation bei den fachli- | MALU-PA-
chen Kooperationshandlungen). Vorgaben...)
Vorwerfen | A wirft B vor, etwas getan zu ha- 20100407_O&L_erster Teil der Aufgabe ,,Palindrome“
ben. B reagiert. 65 03:41 O (beugt sichiiber Ls Zettel) ich schreib fiir dich ,elf geteilt durch elf gleich eins ,und ein
mal elf sind (vervolistindigt dabei Ls Rechnung) (...) ,oh man du kritzelst mich an
(schaut auf eigenen Arm)
66 03:52 L nein mach ich nicht
67 03:52 O doch (.) (schreibt weiter an Rechnung auf Ls Zettel)
68 03:54 L garnicht
69 03:55 O aber so was von (schreibt weiter an Rechnung auf Ls Zettel)
Petzen A beschuldigt B zu dem Beo ge- 20100310_T&M_,,Schiileranzahl“

wandt, etwas getan zu haben. B und
/ oder der Beo reagiert (z.B. ab-
streiten).

M versucht die Sperre vom Locher zu entfernen. Dabei fdllt ihm ein Teil herunter.

324 21:23 T und Marcel macht ihn auch noch kaputt
325 21:24 M das ,das war ich nicht

326 21:26 Beo das gehort so

327 21:27 T achso

Transkriptstellen, in denen nicht-
fachlich kooperiert wird, denen
aber keine andere Handlung zuge-
ordnet werden konnen.

Vor-/Nach-Auf-

Alle nichtfachlichen oder fachlichen Transkriptstellen, die im Vorfeld oder im Nachhinein einer Aufgabenbearbeitung stattfinden, werden unter diese Handlung kodiert. Der Anfang bzw.

gabenbearbei- | das Ende der Aufgabenbearbeitungen sind durch das Herausgeben der Aufgabenzettel oder durch das Aufschlagen der Hefte bzw. durch das Abgeben der Hefte oder sonstige Arten des
tung Ende-Signalisierens (z.B. Melden) definiert

Uneindeutige Stellen, bei denen wesentliche Teile unverstindlich sind, werden als nicht kodierbar betrachtet. Sind mehrere verschiedene nichtfachliche Kooperationshandlungen bei einer Stelle denk-
Kodierung / bar, so wird die Kategorie Uneindeutige Kodierung gewahlt.

nichtfachlich,

aber nicht ko-

dierbar
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griin = Ausschérfungen, die zwischen dem 1.6. und 31.8.2010 beim Kodieren notwendig geworden sind

braun = Anderungen, die im Méirz 2011 notwendig geworden sind

violett = Ausschérfungen, die zwischen Mérz 2011 und Mai 2011 beim Kodieren notwendig geworden sind (vergleichende Analyse aller
Transkriptstellen einer Kategorie)

rot = Ausschérfungen, die nach Mérz 2011 notwendig geworden sind
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16.4.2 Barrierekodierung

16.4.2.1 Kodiersystem der Barrierearten: ein- und beidseitige Barrieren

Definition und Charakterisierung

Kodierregeln / Ab-
grenzung zu anderen
Barrierearten

Ankerbeispiele

Einseitige
Barriere

Eine Barriere, die lediglich bei einer einzigen Person rekonstru-
ierbar ist. Dass in dem Bearbeitungsprozess des Partners keine
Barriere rekonstruierbar ist, kann Folgendes bedeuten:

* Fiir den Partner stellt der entsprechende Aufgabenaspekt kei-
ne Barriere dar. Bezogen auf diesen Aspekt ist bei ihm eine
Routine rekonstruierbar. Hier kann von (vermeintlicher) Un-
gleichheit in der aufgabenbezogenen Expertise der Partner
gesprochen werden. Beispielsweise konnte eine Person etwas
durchfiihren oder durchgefiihrt haben, was fiir den Partner
nicht so klar ist bzw. wesbeziiglich der Partner anderer Mei-
nung ist (z.B. 20081106_J&V_,,Ach ja, das Schachbrett ...,
Z. 14/16: J weil3 nicht, was V gerade zdhlt; er geht vermutlich
davon aus, dass man nur die Schachbrettfelder zdhlen muss
(s. Ankerbeispiel)). Moglich ist auch, dass sich bereits einer
der Partner ein gewisses Aufgabentextverstindnis zurecht ge-
legt hat (z.B.: 20091125 Ek&Lu ,,Ach ja, das
Schachbrett ...“, Z. 6-15). Vermeintlich heifit hier, dass in dem
Fiinftkldsslerverhalten zwar eine derartige Ungleichheit re-
konstruierbar ist, sich der ,,Expertisevorsprung™ aus der Au-
Benperspektive betrachtet allerdings als fachlich nicht korrekt
herausstellt (z.B. 20091125 Ek&Lu_,,Ach ja, das Schach-
brett ..., Z. 60-70; 77-86).

* Der Partner verhilt sich zu diesem Aufgabenaspekt nicht oder
mochte sich dazu nicht verhalten: Denkbar ist, dass beide
Partner nebeneinanderherarbeiten und eine Person folglich
die Barriere ihres Partners nicht registriert. Moglicherweise
deuten seine verbalen oder nonverbalen AuBerungen auch
darauf hin, dass der Partner sich damit nicht befassen mochte
oder gerade andere Gedanken verfolgt. Indikatoren konnen
AuBerungen der folgenden beiden Arten sein:

— AuBerungen, aus denen rekonstruierbar ist, dass sich die
Person dieser Frage nicht stellen mochte (z.B.

20090129 N&L (Leopard) ,,Neue Lehrer®, Z. 89-116: L sagt
in 116: ,,ich geb sowieso auf™)

— AuBerungen, anhand derer vermutet werden kann, dass
sich die Person gerade mit einem anderen Aufgabenaspekt
befasst (20090421 B&P (Alligator) ,,Ach ja, das Schachbrett

Abgrenzung von ein-
und beidseitiger Bar-
riere:

Kann anhand der Au-
Berungen nur bei einer
der Personen eine Bar-
riere rekonstruiert
werden, soll eine ein-
seitige Barriere kodiert
werden. Dies kann die
nebenstehenden Fille
(s. Definition und
Charakterisierung von
einseitiger Barriere)
einschliefen. Wird bei
einer Barriere nicht
kooperiert, kann das
(muss aber nicht) ein
Indiz fiir eine einseiti-
ge Barriere sein.

Denkbar ist, dass in
beiden Partnerbearbei-
tungen zwar gleichzei-
tig eine Barriere re-
konstruiert werden
kann, sich diese aber
auf unterschiedliche
Inhalte beziehen. In ei-
nem solchen Fall sol-
len beide Stellen ver-
schiedenen Barrieren
zugeordnet werden.
Inwiefern es sich bei
der Barriere um eine
ein- oder beidseitige
handelt, miisste ge-
priift werden.

20081106_J&V_,,Ach ja, das Schachbrett ...«

Diese Passage ereignet sich nach dem Lesen des Aufgabentextes durch J und V:

9

23:34 'V

23:46 J

23:47 V

23:54 ]
23:55 'V

24:07 J
24:10 V

24:15 ]

24:16 V

24:24 ]

24:26 'V

24:28 ]

wie viele Quadrate- (..) ,ist doch einfach (..) ,ach so (steht auf) ,gar nich so einfach
(setzt sich in einer anderen Sitzposition wieder hin) ,0k also erstmal (deutet mit
seinem Stift auf seine Schachbrettskizze) vierundsechzig

<(unverstdndlich) also/ ja> vierundsechzig [<(unverstindlich) auf jeden Fall / ist
klar> (schaut auf Vs Heft))

[vierundsechzig] fiinfundsechzig (um-
randet mit Stift in Luft das gesamte Schachbrett) (.) sechsundsechzig siebenund-
sechzig achtundsechzig neunundsechzig (deutet dabei wihrend der Aufzdhlung
mit dem Stift auf einzelne 2x2-Quadrate — je vier in jeder Zeile und Spalte, also
ohne Uberlappungen) (.)

du musst (..) (schaut weiterhin auf Vs Heft)

(deutet mit dem Stift wéihrend der Aufzdhlung auf einzelne 2x2-Quadrate) siebzig
einundsiebzig zweiundsiebzig dreiundsiebzig vierundsiebzig fiinfundsiebzig
sechsundsiebzig siebenundsiebzig ,achtundsiebzig neunundsiebzig achtzig einun-
dachtzig (deutet jetzt auf 4x4-Quadrate hin, die sich nicht iiberlappen) ,zweiun-
dachtzig dreiundachtzig

was zéhlst du hier gerade' (.) (blickt zu V) ,alle alle Felder (blickt auf Vs Zettel)

(deutet mit dem Stift auf einzelne 4x4-Quadrate) vierundachtzig fiinfundachtzig

()
dann mach doch ganz normal (fihrt mit Stift Schachbrettreihe entlang)

sechsun (...) ,dhm ,ok also ,ich zeig dir mal ,also (trennt rechte Reihe von anderen
auf dem Schachbrett ab, zeichnet dabei von unten rechts nach oben rechts, spricht
dabei) [(zeichnet weiter)]

[wir miissen zuerst mal alle Felder zdhlen (schaut auf Vs Heft)]

nee ,acht mal acht sind vierundsechzig (zeichnet weiter Linien auf Schachbrett
ein)

jais jaklar (zeichnet ebenfalls Linie ein wie V, nur von oben nach unten) [(zeich-
net weiter ein)]
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.., Z. 168: B ist gerade mit etwas anderem beschiftigt;
20090526 _AM&A _,,7-Tore-Aufgabe, Z. 217-231: nur As-
Beitrége (s. Ankerbeispiel))

Das Nennen aufeinander folgender natiirlicher Zahlen durch V (Z. 11-15) sowie das Deuten mit dem
Stift auf etwas in der Schachbrettskizze lsst sich als Abzahlen von Quadraten interpretieren. Js Bli-
cke auf Vs Zettel und zu V konnten als Bezugnehmen auf V interpretiert werden: Moglicherweise
deutet er Vincents Aktivititen als Realisierung des Plans alle Schachbrettfelder abzuzéhlen, denkbar
ist allerdings auch, dass er dies selber machen wiirde: So spricht er von ,,allen Feldern“ (Z. 14) und
fihrt mit dem Stift die Schachbrettreihe entlang (Z. 16). Seine AuBerung in Z. 16 kann als Alterna-
tivvorschlag zu dem, was Vincent gerade tut, gedeutet werden (,,dann mach doch®), wobei auch hier
die Formulierung ,,ganz normal* (Z. 16) sowie seine AuBerung in Z. 18 vermuten lassen, dass er an
die Schachbrettfelder denkt. Insofern kann das Nicht-Wissen, was der Partner gerade macht (Z.
14/16), als einseitige Barriere interpretiert werden.

20090526_AM&A _,,7-Tore-Aufgabe*

Bei der Bearbeitung der ,,7-Tore-Aufgabe“ haben Ar und AM ganz unterschiedliche Bearbeitungsan-
siitze gewihlt. Nach dem Uberpriifen und Verwerfen ihrer Zahlenreihe iiberlegt Ariel nun, wo denn
der Fehler liegen konnte:

217 16:35 A ich hab hier irgendwas falsch gemacht
218 16:37 AM (blickt auf As Heft)
219  16:40 A <(leise) was hab ich [falsch gemacht™]

220  16:40 AM [ich komm] da auf hundertneunundzwanzig (.) zwei
plus eins (.) WIRKLICH=

221 16:45 A =IRGendwie hab ich das falsch gemacht (.) ,weil das mit den neun wiirde
stimmen- (schaut auf Heft, zeigt mit Stift auf notierte Zahl im Hefi) (_..)

222 16:52 AM (dreht sich zum Beo um) ok (...) ,konnen wir die néchste Aufgabe' (.)
223 16:55 A neun plus neun sind (..)

224 16:55 AM (dreht sich wieder nach vorne und greift nach einem Kleber)

225  16:59  Beo (reicht neue Aufgabenzettel rein)

226 17:00 AM [(nimmt Aufgabenzettel entgegen)]

227 17:00 A [achtzehn] vielleicht [siebzehn']

228 17:01 AM [(hdlt A Aufgabenzettel hin) oh] ,neue Lehrer (.) wie
toll ,bewerben sich hochstwahrscheinlich= (lacht)

229  17:04 A =vielleicht ,zwanzig ,dann (.)

230 17:07 AM warte [<(unverstindlich) ich kann> <( unverstindlich)> <(blickt auf Aufga-
bentext; unverstdindlich) Herr Hiibner Gro83 und Fuchs unterrichten die Fa-
cher> (blickt auf Aufgabentext)]

231 17:.07 A [<(unverstindlich) zehn> nee das war dann <(unverstdndlich) voll-
kommen> ,miisste das <(unverstindlich)> siebzehn sein die Hélfte wir
dann <(unverstdindlich) von> sechszehn wirn acht ,JA siebzehn ist es
(nimmt thren Stift und streicht Zahlenfolge aus Z. 194 durch, dabei:) nene-
nene ,vier (schreibt Zahl ,,4* ins Heft) (..) ,sieben (schreibt neben ,,4* eine
7% (...),ups (..) ,vier neun (verbessert, 7 in eine ,,9°) (.) ]
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In dieser Transkriptpassage liberlegt A, was sie falsch gemacht haben konnte (,,irgendetwas®). Auch
das Ausprobieren verschiedener Zahlen als mogliche Apfelanzahlen deutet auf dieses Nicht-Wissen
hin, stellt aber zugleich auch einen Teil des Uberwindens der Barriere dar, da damit eine ,,passende*
Zahl gefunden werden kann. Wahrend dieser Transkriptpassage befasst sich ihre Partnerin bereits
mit der neuen Aufgabe, so dass diese Barriere als einseitig gekennzeichnet werden kann.

Beidseiti- | Eine Barriere, die bei beiden Personen rekonstruierbar ist, soll als Alle drei Barrierebeispiele, die in Abschnitt 8.2.4.2 vorgestellt wurden, sind beidseitige Barrieren.

ge Bar- | beidseitige Barriere bezeichnet werden. D.h. beide Personen ver- An dieser Stelle soll das dritte Barrierebeispiel noch einmal aufgefiihrt werden:

riere halten sich zu dem entsprechenden Aufgabenaspekt UND anhand
der AuBerungen beider Personen kann bei beiden Personen eine 20100317_L&CM_,,Ach ja, das Schachbrett ...«
Barriere bezogen auf denselben Aufgabenaspekt rekonstruiert . . . . . . . L
werden. Die beiden Fiinftklassler L und CM beginnen ihre Aufgabenbearbeitung damit, die Schachbrettfelder

einer Schachbrettzeile (und im Fall von CM auch einer Schachbrettreihe) durchzuzihlen. Das leise
Denkbar ist, dass sich die Barriere zu demselben Aufgabenaspekt Nennen der Zahlen von eins bis acht ldsst vermuten, dass sie jeweils acht Felder zéhlen. Im Anschlus
bei beiden Partnern an verschiedenen Stellen im Transkript zeigt daran (Z. 7) rechnet CM acht mal acht und kommt vermutlich dabei auf 36. Dieses Ergebnis tiber-
(z.B. 20090129 N&L (Leopard) ,,Neue Lehrer®, Z. 59; 74-76: nimmt sein Partner L. Beide formulieren einen Antwortsatz mit dem Ergebnis 36 und sprechen iiber
beide Fiinftklasslerinnen stellen an verschiedenen Transkriptstel- andere Dinge (z.B. iiber den Raum und die anwesende Kamera). Anschlieend ereignet sich die fol-
len fest, dass iiber zwei Facher im Aufgabentext nichts gesagt gende Passage:
wird). Auch in einem solchen Fall soll von einer beidseitiger Bar-
riere gesprochen werden. 29 02:21 CM  (zieht Aufgabenzettel zu sich) <(spricht leise) das <(unverstindlich) war /
ist> viel zu LEICHT>

30 02:22 L (blickt auf CMs Zettel) (.) (blickt auf eigenen Zettel)

31 02:24 CM  <(unverstindlich) das/irgendwas> muss da <(unverstdindlich) doch/ noch>
schwerer sein> (..)

32 02:25 L (blickt auf CMs Zettel, blickt auf eigenen Zettel) <(spricht leise) das stimmt>
(..) <(spricht leise) versucht Peters Frage>

33 02:31 L&CM (beide schauen fiir 20sec auf ihre eigenen Aufgabenzettel)

34 02:51 CM  [(schiebt Zettel von sich weg) <(spricht leise) das war viel zu leicht> (blickt
zu L, blickt auf eigenen Zettel) (...) (klopft fiinfmal schnell hintereinander mit
dem Stift auf Zettel) Quadrate zu zdhlen) <(spricht leise) acht> (klopft mit
dem Stift einmal auf Zettel) <(spricht leise) mal acht> (klopft mit dem Stift
einmal auf Zettel) <(spricht leise) <(unverstdindlich) gleich/sind>> (4sec)]

Ls AuBerung in Z. 32 kénnte als Zustimmung zu CMs formulierter Unsicherheit bzw. geduBertem
Nicht-Wissen, was denn bei dieser Aufgabe schwerer sein miisste als bislang praktiziert, gedeutet
werden. Wie sein Partner schaut er anschliefend noch einmal auf seinen Aufgabenzettel, so dass die
Barriere als beidseitig interpretiert werden kann.

Unein- Aufgrund der Partnerbearbeitung ist unklar, inwiefern sich dieser

deutige zu der Barriere seines Partners verhélt, d.h. inwiefern der Aufga-

Kodie- benaspekt auch fiir ihn eine Barriere oder stattdessen eine Routine

rung darstellt (z.B. 20081106 _J&V (Puma) ,,Ach ja, das

Schachbrett ...“, Z. 145)).
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Anhang

16.5 Kommentierte Transkripte mit Kooperations- und
Barrierekodierung

In diesem Abschnitt werden die Transkripte derjenigen MALU-Bearbeitungspro-
zesse abgedruckt, die im Vorfeld der Analyse ausgewahlt wurden (s. Abschnitt 6.3).
Kodiert wurden sowohl die vorkommenden Kooperationsphdnomene als auch die
rekonstruierbaren Barrieren. Zur Ubersichtlichkeit wurden Kodierungskiirzel (s.
Abschnitt 16.5.1) verwendet. Die Anmerkungen in Klammern hinter den Kiirzeln —
sofern etwas kodiert wurde — deuten Begriindungen der Kodierentscheidungen an.
Sofern ein Teil einer Transkriptzeile mehrfach kodiert werden sollte, wurde mit Un-
terstreichungen gearbeitet. Dies hilft dem Leser, die Kodierungen nachzuvollzie-
hen. Die Transkripte werden aufgabenweise abgedruckt. Bezogen auf die Tran-
skripte zu derselben Aufgabe wird als Ordnungskriterium das Entstehungsdatum
gewdhlt, so dass die Transkripte von MALU 1-Prozessen zu Beginn, dann diejeni-
gen von MALU 2-Prozessen usw. stehen.

16.5.1 Kiirzel fiir die Kodierung
16.5.1.1 Kiirzel fiir die Kooperationskodierung

Um die in den Transkripten vorgenommenen Kooperationskodierungen nachvoll-
ziehen und tibersichtlich darstellen zu kénnen, werden den in Kapitel 9 charakteri-
sierten fachlichen und nichtfachlichen Kooperationshandlungen Kiirzel zugeordnet.
Bei der Anordnung der Kooperationshandlungen und der Wahl der farblichen Mar-
kierung der Kooperationsstellen wurde entsprechend der in Kapitel 9 vorgenomme-
nen Reihung vorgegangen: Erstes Ordnungskriterium stellen die Kooperationsab-
sichten, nachrangiges der Austauschmodus und der thematische Feinfokus dar.

Tabelle 16.10: Ubersicht iiber Zuordnung von Kiirzeln zu fachlichen Kooperations-

handlungen

Kooperations- Fachliche Kooperationshandlungen Kiirzel

absichten

Helfen Abgucken Abg
Information-schriftlich-an-den-Partner-Weitergeben | Pa
Vorsagen Vor(Was) bzw. Vor(Wie)
Erklaren Erkl

Uberlegen Was-Uberlegung-in-den-Raum-Stellen Was-UidR
Wie/Warum-Uberlegung-in-den-Raum-Stellen Wie/Warum-UidR
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Vergleichen Nonverbales Vergleichen nonVgl
Was-Vergleichen Was-Vgl
Wie/Warum-Vergleichen Wie/Warum-Vgl

Sonstiges Aufgabe/Bearbeitung-Kommentieren Aufg
Erfragen Erfr
fachlich uneindeutige Kodierung funein
fachlicher Rest fRest
fachlich nicht kodierbar fnkod

Tabelle 16.11: Ubersicht iiber Zuordnung von Kiirzeln zu nichtfachlichen Koopera-

tionshandlungen
Kooperations-  nichtfachliche Kooperationshandlung Kiirzel
thema
Bearbeitungsver- Uberlegung-in-den-Raum-Stellen FortUidR
lauf Sich-nonverbal-Informieren Fortnoninfo
Informieren Fortinfo
Nonverbales Vergleichen FortnonVgl
Vergleichen FortVgl
Anfang-Signalisieren Anf-Sign
Ende-Signalisieren End-Sign
Schreiben / Re-  Abgucken SRMADbg
den/Malen Vorsagen SRMVor
Uberlegung-in-den-Raum-Stellen SRMUIdR
Sich-nonverbal-Informieren SRMnoninfo
Informieren SRMinfo
Nonverbales Vergleichen SRMnonVg|
Vergleichen SRMVgl
Auf-einen-Fehler-Hinweisen SRMFehl
Kommentieren SRMKomm
Anweisen SRMAnw
Vorlesen SRMVorl
Kooperationsart / Erklaren (=Metakooperieren) KErkl
-interesse Uberlegung-in-den-Raum-Stellen KUidR
Erfragen KErfr
Kommentieren KKomm
Anweisen KAnw
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Material (Schere, Erklaren MErkl
zlci?irc’)ﬁzc;’dé%i{_ Uberlegung-in-den-Raum-Stellen MUidR
te, Hefte, Map- Sich-nonverbal-Informieren MnonlInfo
pen, Zettel, ...) Informieren Minfo
Vergleichen MVl
Uberpriifen MUpriif
Auf-einen-Fehler-Hinweisen MFehl
Erfragen MErfr
Kommentieren MKomm
Material-Geben/Nehmen MGebNeh
Anweisen MAnw
MALU-Rahmen / Vorsagen MALUVor
MALU-PA-VOI98 (berlegung-in-den-Raum-Stellen MALUUIdR
Informieren MALUInfo
Uberpriifen MALUUprif
Auf-einen-Fehler-Hinweisen MALUFehl
Kommentieren MALUKomm
Sonstiges (Rest) Interaktion mit duflerer Umgebung (Kamera, Beo, |Int
Raum, Mikro, ...)
Vorwerfen Vorwerf
Petzen Petz
nf...
Vor/Nach- Aufgabenbearbeitung Vor/Nach
nichtfachlich, uneindeutige Kodierung nfunein
nichtfachlich nicht kodierbar nfnkod
Kooperation, aber unklar ob fachlich oder nichtfachlich nkod

Tabelle 16.12: Ubersicht iiber Zuordnung von Kiirzeln zu Phiinomenen der Nicht-

Kooperation
fachliches Kooperationsangebot fKA
nichtfachliches Kooperationsangebot nfKA
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16.5.1.2 Kiirzel fiir die Barriereartenkodierung: ein- und beidseitige
Barrieren

Kann eine Barriere rekonstruiert werden, soll sie hinsichtlich der Ein- oder Beidsei-
tigkeit gekennzeichnet werden. Als Kiirzel werden bei der Kodierung der Tran-
skripte die folgende verwendet:

Tabelle 16.13: Ubersicht iiber Zuordnung von Kiirzeln zu der Barriereart

Barriereart Kiirzel
Einseitige Barriere eB
Beiseitige Barriere bB
Uneindeutige Kodierung Bunein

16.5.2 Transkripte zur ,,7-Tore-Aufgabe*

20090129 M&HF ,,7-Tore-Aufgabe*

7-Tore-Aufgabe

Ein Mann geht Apfel pfliicken. Um mit seiner Ernte in die Stadt zu kommen,
muss er 7 Tore passieren. An jedem Tor steht ein Wiachter und verlangt von ihm
die Hilfte seiner Apfel und einen Apfel mehr. Am Schluss bleibt dem Mann nur
ein Apfel librig.

Wie viele Apfel hatte er am Anfang?

Der Beobachter macht zundchst die Kamera an. Hiro-Fei (H bzw. HF) und Marvin
(M) sitzen bereits auf ihren Pléitzen, Hiro-Fei links im Bild und Marvin rechts. Marvin
albert ein wenig herum (tanzt im sitzen), als die Kamera angemacht wird. Erst nach-
dem sich der Beobachter gesetzt hat, schlagen die beiden ihre Hefte auf. Sie bldttern
zu der Seite, auf der die zu bearbeitende Aufgabe bereits eingeklebt ist. Zu dem Zeit-
punkt, zu dem beide zu der ,, 7-Tore-Aufgabe “ geblittert haben (nach 18 sec), beginnt
die Transkription. Dies ist an diesem Nachmittag die erste Aufgabe, die die beiden be-
arbeiten. Im Raum befindet sich noch eine zweite Gruppe, die beobachtet wird. Die
Transkription endet nach 7 Minuten und 15 Sekunden damit, dass der Beobachter den
Schiilern die zweite Aufgabe an diesem Nachmittag einklebt.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [keine Barriere kodiert]:

Koopera- | Barrie-
tionsko- | reko-
dierung | dierung

1 00:18 H&M (blicken 26sec auf Aufgabenblatt)

2 00:45 H&M | 15 Aktivitiiten: Hs Aktivitdten: (wegen
man-
(schaut weiter auf das (schreibt die Zghl ., 1" in sein Heft; gelnder
Aufgabenblatt) schaut dann fiir 11sec auf Aufgabenblatt) Explika-
tion un-
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3 00:57 M&H | prs Aktivitiiten:

4 01:07 M&H

5 01:33
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Hs Aktivitdten:

(schreibt Operatorenklammer und daneben
eine +1, schreibt die Zahl 2 ins Heft, notiert
eine Operatorenklammer von der Zahl 2
beginnend und notiert daneben -2, notiert
die Zahl 4, schreibt eine geschweifie
Klammer und daneben die Zahl 1; schreibt
weiter und vervollstindigt damit in seinem
Heft zu:

Y AR {_'___._'_'_'_____7
o I -
™~ . — L
RN A S —
. J _
== P
Ms Aktivitdten: Hs Aktivitditen:
(vervollstdndigt in seinem Heft zu
(behdlt die obige
Notationsreihenfolge beim
Vervi
Ms Aktivititen: Hs Aktivitdten:
(vervollstindigt in seinem Heft zu
(behdlt die obige
Notationsreihenfolge beim
Vervollstindigen bei):

klar, wie
H auf
Vorge-
hen (ab
Z 3)
kommt;
an-
schlie-
fiend
fiihrt er
etwas
sicher
aus)




6 01:50 M

7 01:51 H&M

8 02:02 M&H

(nimmt seinen Stift und lehnt sich zu H heriiber) <(unverstindlich)>

Ms Aktivitditen:

Hs Aktivitdten:

(guckt fiir 10sec abwechselnd auf das | (vervollstindigt zu (behdlt die
Heft von H und zu H und schreibt in
eigenes Heft:

obige Notationsreihenfolge beim
Vervollstindigen bei):
o e —

Ms Aktivitdten:

Hs Aktivitditen:

(schaut dreimal abwechselnd auf Hs, dann
auf das eigene Heft, vervollstindigt in
eigenem Heft zu:

(schaut ClltlfHS Heft, vervolistindigt in

eigenem Heft zu:

(vervollstindigt wihrend
dieser 55sec in seinem
Heft zu (behdlt die obige
Notationsreihenfolge
beim Vervollstindigen
bei):

Abg
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eigenem Heft zu:

——

:L}LZ

14 02:44 M (beugt sich zu H riiber und schaut ihn an) hast du nicht die drei vergessen'
(zeigt mit der Hand auf Hs Heft in Richtung des Aufgabenzettels)

15 02:49 H (schaut hoch) also (zeigt mit dem Stift auf die Aufgabe und paraphrasiert
die Aufgabe) ,am Schluss bleibt dem Mann nur noch ein Apfel {ibrig

16 02:54 M ja

17 02:54 H f(mwens‘tc’indlich) ,die Wichter> verlangen von ihm die Halfte seiner
Apfel und einen Apfel mehr (guckt zu M) ,also er hatte noch einen iibrig
ne’

18 03:01 M ja (guckt weiter auf Hs Heft)

19 03:02 H dann rechnen wir zuriick [<(unverstdindlich) also miissen>]

20 03:03 M [a]

21 03:05 H zuriickrechnen <(unverstdndlich) also dann plus einen den er wegnimmt

,und dann mal zwei ,und dann> <(unverstdndlich)> und dann immer so
weiter ,und dann sind das hier die Tore- (fdhrt mit seinem Stift an seiner
Rechnung entlang) ,sind sieben Tore- (.) (zeigt auf das Ende seiner
Rechnung) <(leise) dann hatte er dreihundertzweiundachtzig> (guckt kurz
M an und dann wieder auf sein Heft)

22 03:19 H&M (gucken beide 2sec auf Hs Hefi)
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23 03:21 M&H

Anhang

Ms Aktivitdten:

Hs Aktivitdten:

(schaut zweimal abwechselnd auf das

eigene, dann auf Hs Heft,
vervollstindigt in eigenem Heft in

. {}*’:
i.‘i?‘? T
= 5DM ,

BE

19sec zu: — =
(schaut 3sec auf Hs Heft,
vervollstindigt in 8sec in eigenem
Heft zu:
A
=
Q'Dg -
“3}.4.
B
:""3 .
(schaut 5sec auf Hs Heft,
vervollstindigt in 3sec in eigenem
Heft zu:
A
=
Q‘)q -

Az
(schaut fiir 2sec auf Hs Hefft,
vervollstindigt in 8sec in eigenem
Heft zu:
A
i
“‘)q -
“jwf
-
Z )
AC—_
A1~
N Lot |

a

(schaut fiir 1sec auf Hs Hefft,
vervollstindigt in 7sec in eigenem
Heft zu:

(notiert im Heft nebeneinander
die Zahlen 1, 2, 4, 5, 10, 11, 22,
23, 46, zeigt auf erste
Zahlenreihe im Heft (s. Z. 13);
malt Strich nach 4, nach 11, und
nach 22, schreibt zwischen zwei
Striche unter die notierten
Zahlen: 1, 2, 3; zieht Strich nach
46, notiert darunter eine 4,
schreibt 82 hinter die 46, streicht
82 durch, schreibt 47 tiber 46,
schreibt daneben 84; schreibt in
ndchste Zeile: 85, schreibt die
Zahl 5, schreibt 86 neben 85,
schreibt daneben 16, streicht
diese wieder durch schreibt 172,
schreibt 6 unter die
durchgestrichene 16, schreibt
173 neben die 172, zieht Strich
nach 172; blickt auf erste
Zahlenreihe im Heft (s. Z. 13);
schreibt 246 neben die 173, zieht
Strich vor 246 und nach 246,
schreibt darunter eine 7; hat also
im Heft in dieser Zeile notiert:
EE A S S i

Ak Mkt 250m

| — PR -

SN b .'.-,'.f_ |
I . S S Al
. —te .
r
—t

G U Sea & WA W

——

(streicht dieses wieder durch:

A

; | N
- PRy AR TSN ALAN
) RSN \\‘\Xij% \

A {

/
J

N

7

Abg (von
oben fort-
setzen...)
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'a@j -
(schaut kurz auf Hs Heft,
vervollstindigt in 4sec in eigenem

e

Le .
(schaut kurz auf Hs Heft,
vervollstindigt in 2sec in eigenem
Heft zu:
A=
o
5
—
.D_Mf_ .

T
P o P
- j_) -
iy,
Sy L4l

(schaut fiir 3sec auf Hs Hefft,

vervollstindigt in 4sec in eigenem
Heft zu:




Anhang

vervollstindigt in 2sec in eigenem
Heft zu:
L N
Yo
Q’)g -
hj} 4 -

5

(schaut kurz auf Hs Heft,
vervollstindigt zu:
4 '7 ”T.
e
Q)g <

(schaut zweimal kurz abwechselnd
auf Hs, dann auf das eigene Heft,
vervollstindigt zu:
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=
1 o
.

)

(schaut fiir 2sec auf Hs Hefft,
virvollsléindlgl zu:

)h{ - ;
Do
L'DH. .

B <

(schaut kurz auf Hs Heft,

vervollstindigt zu:
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24 05:10 H (gucktzu M)

25 05:10 M (dreht sich zu anderer Gruppe im Raum um) (..) (guckt dann wieder auf Hs
1 s

)&4‘: - _>

\J
o
And

i

Heft) [(vervolistindigt in eigenem Heft zu:

26 05:16 H

D N

[(guckt zu M und auf Ms Heft) (zeigt mit seinem Stift auf sein Heft)
<(unverstdndlich) dreihundertzweiundachzig miisste richtig sein /

dreihundertzweiundachzig miisstens sein> (guckt M an)]

KA
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27 0520 M

28 05:23

Anhang

A0

- 1
(schaut kurz auf Hs Heft, vervollstindigt in 5sec zu: — G“? )

H <(unverstindlich)> (zeigt mit Stift auf untere Heftseite) und am Ende hatte

er dreihundertzweiundachtzig (guckt auf Ms Heft)

29 05:24 M (guckt auf Hs Heft) <(leise) dreihundertzweiundachtzig>

30 05:26 H&M

684

Ms Aktivitditen:

Hs Aktivitditen:

);4: -
B
)e-:«f_ )

(vervollstindigt in 13sec in eigenem Heft zu:

(zeigt wihrend dieser 13

sec nacheinander 7mal
auf'im Heft Notiertes
(von oben nach unten))

Vor(Was)
(H nennt
das, was
M als
ndchstes
notieren
miisste,
so dass
Hilfebe-
diirfnis
interpre-
tierbar
ist)




31 05:44 M&H

32 05:53 H&M

Anhang

(vchaut Aurz auf Hs Heft, vervollstindigt in
4sec zu:

D

Ms Aktivititen: Hs Aktivitdten:

(schaut kurz auf Hs Heft, vervollstindigt in | (schaut zwischendurch

4sec zu: zu M, auf Ms Blatt, auf
4}4 \/ eigenes Blatt)

Ms Aktivitdten: Hs Aktivitditen:

(schaut kurz auf Hs
Heft, vervollstindigt in Heftselte

20sec zu: % ;
L

(schreibt wihrend der 20sec auf rechte

TS
T VR S
——

i Sl

(blzckt zwischendurch kurz auf Ms Heft)

o

Abg
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33

34

35
36

37

38

39
40
41
42

43
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“i<.‘.2> 2 ! -

06:12 M so (blickt auf Hs Heft)

06:13  H (guckt kurz auf Ms Heft und dann auf sein eigenes) (ergcinzt die A-Punkte
im eigenen Heft) <(unverstdndlich) wir miissen/ du musst noch einen
Antwortsatz schreiben / ich hab geschrieben> ,der Mann hatte am Anfang
dreihundertzweiundachzig Apfel (.)

06:18 M ok

06:18 H&M | pfs Aktivitditen: Hs Aktivitditen:
(blickt auf eigenes Heft und schreibt in 17sec | (guckt wéihrend dieser 17
auf rechte Heftseite: " sec auf sein eigenes Heft)
R i T I —pn
Dec Lopa hafre am an

06:36 M&H | pfs Aktivitditen: Hs Aktivitditen:
(guckt auf Hs Heft) (...) (vervollstindigt den | (blickt wihrend dieser
Antwortsatz zu: Zeit abwechselnd auf
Dee_ g M&FFQ & oL 7 ] - | eigenes, dann auf Ms
e | BERERR I R Heft)
(-)

06:47 M (guckt auf Hs Heft; macht einen Punkt hinter ,, Apfel )

06:50 H (guckt auf Ms Heft) (..)
06:52 H&M (beide schlagen eine neue Seite ihres Hefies auf)
06:54 H (guckt kurz zu M, dann zu Beo) fertig

06:55 H&M (beide schauen in 19sec in wechselnde Richtungen, u.a. nach vorne und zu
Beo)

07:15 Beo (klebt beiden eine neue Aufgabe in ihr Heft)

Vor(Was)
(s. obiges
Vorsa-
gen)

Abg

Fort-
nonVgl

End-Sign
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20090129 N&L (Leopard) ,,7-Tore-Aufgabe

7-Tore-Aufgabe

Ein Mann geht Apfel pfliicken. Um mit seiner Ernte in die Stadt zu kommen,
muss er 7 Tore passieren. An jedem Tor steht ein Wiachter und verlangt von ihm
die Hilfte seiner Apfel und einen Apfel mehr. Am Schluss bleibt dem Mann nur
ein Apfel librig.

Wie viele Apfel hatte er am Anfang?

Links im Bild sitzt Nadja (N) und rechts Lily (L). In dem Raum sitzt noch eine andere
Gruppe, die beobachtet wird. Die Aufgabe liegt bereits vor den beiden Schiilerinnen.
Bei Videobeginn lesen die Schiilerinnen bereits die Aufgabenstellung. Da sie keine Stif-
te haben, muss der Beobachter ihnen noch welche holen. Dies ist die erste Aufgabe,
die die beiden an diesem Nachmittag bearbeiten. Die Transkription endet mit dem
Hereingeben der zweiten Aufgabe nach etwa 13,5 Minuten.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [Barriere kodiert]:

Koopera-
tionsko-
dierung

1 00:00 N&L (beide schauen 6sec auf Aufgabentext)

00:07 N  <(spricht leise) das kenne ich>

00:07 N&L (beide gucken auf den Aufgabentext)

00:12 L [(blickt auf Aufgabentext)]

00:12 N [(blickt in Richtung Kamera, dann in Richtung von L)]
00:19 N&L (beide blicken auf Aufgabentext)

00:56 N [(blickt nach vorne in den Raum)]

00:56 L [(blickt kurz zu Ny fiihit auf Heft; hebt ihr Heft an) ich hab keinen Stift Minfo
()]

9 01:05 N (dreht sich zum Beobachter um) ich auch nicht

10 01:08 Beo 1 (verldsst den Raum, um Stifte zu holen)

11 01:11 N&L (drehen sich beide um und gucken Beobachter nach) (5 sec)
12 01:13 Beo 2 (gibt N einen Stift) (4 sec) MGebNeh
13 01:13 N (nimmt Stift entgegen) danke

14 01:14 L  (streckt die Hand in Richtung von Beo 2 aus)
15 01:16 N&L (beide schauen sich an und licheln)

16 01:19 L ok (dreht sich wieder zum Tisch)

17 01:20 N&L (beide schauen sich an; L lacht) (5 sec)

18 01:27 Beo 1 (kommt wieder in den Raum und legt zwei Stifte auf den Tisch) MGebNeh
19 01:31 L (nimmt sich einen Stift)

20 01:32 N&L (schauen sich an und lachen)
21 01:36 N D Wie/

t Warum-
[(malt ins Heft: —= —) ,also hier ist jetzt der Mann] UidR

o 9 N kR WD
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22
23

24

25

26
27
28
29

01:36
01:42

01:42

01:46

01:49
01:51
01:51
01:53

30 01:56

688

o

z - Z

L

Anhang

[(schaut auf Ns Heft, lacht)] <(lachend) das ist der Mann>

—]
[ich mal den mal ,ich male den Mann] sorgfaltig (wendet sich eigenem
Heft zu) [(beginnt die Haare des folgenden Gesichts zu malen:

ja [und der hatte einen Apfel (schreibt ins Heft: -

(blickt auf Ns Heft) es gibt aber mehrere Tore

(guckt kurz in Richtung von L) is” klar=
=sieben [(malt weiter an begonnener Skizze aus Z. 24)]

[(guckt auf ihr Heft) (..) ,dhm da muss man ja irgendwie
zuriickrechnen ,dhm also]

(legt Stift auf Heft, blickt auf Ns Heft) schlaues Kind (..) oh sagen wir
einfach [dreihundertsechzig]

Was-UidR
(ab ,,0h")

eB: 7.
29; Z.
37-39
(Unsi-
cher-
heit,
wie zu-
riickge-
rechnet
werden
kann
1=
gend-
wie zu-
riick-
rechnen
,Ghm
also*
(Z. 29),
Partne-
vin ist
mit Vor-
wdrts-
vorge-
hen be-
schdf-
tigt, so
dass
eB)

(unklar
auf-
grund
dieser
Aupe-
rung,

ob L




31
32
33
34
35

36
37

38

39

40

41

42

02:00
02:01
02:03
02:04
02:06

02:08
02:09

02:28

02:31

02:48

02:54

02:56

Z oz - Z

Anhang

[also hatte er drei ]
hatte er [(malt weiter, hat ihren Kopf auf ihre Hand gestiitzt)]
[(guckt L an) dreiundsechzig']
dreithundertundsechzig (malt dabei weiter) [(malt weiter)]

[warum das jetzt’ (.)]

hab ich mir ausgedacht (malt dabei weiter) [(malt weiter)]

[(wendet sich wieder
eigenem Heft zu) ah schlaves Kind (malt die Zahl ,, 1" aus Z. 23 dicker
nach) ,also hatte er ja vorher (.) drei Apfel (4 sec) ,geht irgendwie nicht
(.) ,ahm (...) ,vier (lehnt sich zu L riiber und guckt auf ihr Heft) (..)]

(malt weiter wiihrend sie spricht) du musst mehr als sieben Apfel gehabt
haben oder’

HALLO ,hier ,guck das erste Tor (unterstreicht mit dem Stift ihr erstes
gemaltes Tor, danach guckt sie 5 sec auf ihr Heft) ,wenn er vier gehabt
hatte’ (malt dabei das Tor aus Z. 25 dicker nach) ,hatte er ,wird ihm die
Hilfte weggenommen und n Apfel mehr ,also zwei die Hélfte und ein
Apfel mehr

(malt immer noch) dann hat er noch einen ,dann gehts aber beim zweiten
nicht ,also muss er schon mal mehr als zehn haben <(unverstindlich)
schon mindestens / Schlaumeier> (.)

also hier hatte er vier (schreibt die Zahl ,, 4" neben das gemalte Tor aus
Z. 25)

(hort kurz auf zu malen; blickt auf Ns Heft) fang doch einfach mit
DREISSIG Apfeln an

Erfr

Wie/
Warum-
UidR
(Fortset-
Zung von

oben)

Wie/
Warum-
UidR (al-
ternatives
Vorgehen:
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43
44
45

46
47

50
51

52

53

54
55
56

690

02:57 N
02:59 L
03:00 N&L
03:11 L
03:12 N
03:17 L
03:18 N&L
03:30 N
03:30 L
03:33 N
03:33 L
03:34 N&L

Anhang

(malt ein weiteres Tor) mach ich aber nicht

wire aber schlauer

Ns Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

(malt wihrend 11sec das zuletzt gemalte
Tor (Z. 43) und die Zahl ,, 1" aus Z. 23
dicker nach)

(malt weitere 11sec an der
in Z. 24 begonnenen Figur:

g

das ist der Mann (guckt zu N) [naja das ist erstmal der Kopf vom Mann]

[(guckt auf Ls Heft)|(stohnt auf und stiitzt
ihren Kopf auf beide Hinde) oh Gott (.)

(malt weiter lacht)

Ns Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

<(spricht sehr leise) zehn> (schreibt neben das zweite
ins Heft gemalte Tor aus Z. 43 die Zahl ,, 10*; malt
daneben ein weiteres Tor) <(spricht leise) zweiund>

(malt weiter
an Figur)

[(schreibt neben das in Z. 51 zuletzt gemalte Tor die Zahl ,,22* und
vervollstindigt damit zu:

(malt ein weiteres Tor)]
[muss muskulds sein damit er den Kopf iberhaupt tragen kann (lacht;
malt weiter)|

oh mein GOTT

(lacht)

Ns Aktivitditen: Ls
Aktivitdten:

(setzt an, die Zahl 46 in die Tormitte des in Z. 52 (malt

gemalten Tores hinzuschreiben, streicht das soeben wdhrend

Notierte wieder durch; schreibt die Zahl 46 hinter das | 27sec weiter

gemalte Tor aus Z. 52; malt ein weiteres Tor, zeigt mit | an Figur)

Stift erst auf 22, dann auf die Zahl 10, schreibt die <(unverstdndl

Zahl 94 hinter das zuletzt gemalte Tor, malt ein ich) und jetzt

weiteres Tor und schreibt die Zahl 190 dahinter; fihrt | die> (malt in

mit dem Stift von links nach rechts iiber die erste 21sec weiter:

Notationsreihe (bestehend aus Toren und Zahlen) und

malt ein weiteres Tor, vervollstindigt wihrend 48sec

damit insgesamt zu.

L hat

noch

nicht
durchge-

fiihrt)

SRMInfo

SRMUidR




57

58

59
60
61

62

63

64

65
66

67

68
69

70
71

04:26

04:38

04:39
04:41
04:42

04:51

04:56

04:56

05:01
05:02

05:05

05:12
05:14

05:19
05:20

o

-

o

)

[so das ist der Korb (malt in 6sec weiter) da <(unverstindlich) sind/
liegen> Apfel drin (malt weiter) (3 sec)]

[(blickt auf eigenes Heft)] dreihundertzweiundachzig (schreibt dabei ins
Heft neben das letzte Tor die Zahl ,,382 ")

(dreht sich ruckartig zu N und guckt aufihr Heft) was' (.)
(guckt L an) ich hab dreihundertzweiundachzig raus

(blickt weitere 3sec auf' Ns Heft) OK (.) (hdlt rechte Hand schreibbereit
tiber rechte Heftseite) hinschreiben' (guckt N an) (..)

(guckt auf ihr Heft) weil (.) (zeigt mit ihrem Stift auf das im Heft
Geschriebene) die Hilfte sind ja hundert (.) einund (.) neunzig (guckt L
an)

ja (guckt weiter auf Ns Heft)
ne’ ,und ein weniger (zeigt mit ihrem Stift auf das Tor davor) ,wieder die
Halfte (.) sind fiinfundneunzig und ein weniger
jaja[jajajajal

[(bewegt Stift nacheinander iiber Heft wihrend Ls ,,ja )] immer so
weiter (.)

ja ok (hdlt Stift schreibbereit tiber rechte Heftseite) (guckt auf Ns Heft;
dann zu N) ,also er (.) hatte’ (..)

der Mann hatte (schreibt auf rechte Heftseite: ,, Der Mann*) (..)

hatte (schreibt ins Heft auf rechte Hefiseite: ,, Er hatte*) (..) am (schreibt
,am " ins Heft) (..)

Anfang (schreibt weiter ,, hatte am*)

ammmm (4 sec) an (..) (schreibt ,,Anfang * ins Hefi; guckt auf linke
Hefiseite von N) wie viele' <(spricht leise) dreihundert> (schreibt Zahl
., 382 in ihr Heft)

Uber-
Was-Info
(fiir Hel-

fen zu we-
nig Indi-
zien)

Uber-
Wie/Waru
m-Info
(ab
,hdlt ™)

Was-UidR
(Antwort)

Abg
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72

73
74

75
76

77

78

79
80

81
82
83
84

85

86

87

88
89

90
91

692

05:27 N&L
05:37 N
05:37 L
05:42 N
05:43 L
05:46 N
05:47 L
06:00 N
06:01 L
06:03 N
06:03 L
06:05 N&L
06:10 N
06:10 L
06:17 N
06:22 L
06:34 N
06:34 L
06:41 N
06:44 L

Anhang

Ns Aktivitditen: Ls Aktivitdten:
(vervollstindigt Antwortsatz zu: (vervollstindigt Antwortsatz
zu:

I
Dor (i Bl i Qg 390

[(schreibt das letzte Wort vom Antwortsatz: ,, Apfel. )]

[Punkt (macht einen Punkt ans Ende des Satzes) fertig (..)] so jetzt muss
ich meinen Mann noch vollbringen (beginnt wieder an Skizze zu malen)

(guckt auf Ls Heft) oh mein Gott
guck mal ,sieht doch schon ganz gut aus (...)

nein (umkreist die Zahl ,, 382 in ihrer Rechnung) [(schreibt die Zahl
., 382 hinter die Frage auf dem Aufgabenzettel)]

[doch (...) du immer
mit deinem nei (.) NEI (.) nei (...)] ,so dann das erste Tor

(guckt L an)

,das muss schon mal so grof3 sein ,dass er iiberhaupt durchpasst (guckt N
an)

Lily (guckt immer noch L an)
ich will das jetzt von dir abmalen
(beide schauen sich 2sec an)

[(guckt weitere 2sec zu L und dann wieder auf ihr Heft; malt erstes Tor
dicker nach))

[(wendet sich eigenem Heft zu) NA GUT ,ich mach es eben (malt Tor in
eigenes Heft:

% |
! ) (..) da steht auch ein Wéchter (zeigt mit ihrem
Stift auf ihr erstes gemalte Tor und guckt N an; lacht)]

(guckt auf Ls Heft; guckt wieder auf ihr Heft und atmet horbar aus)
[(malt die Tore dicker aus))

[bin ich nicht witzig'(.) was steht denn da (guckt kurz auf Ns Heft und
dann auf ihr eigenes) also hier ein (schreibt ,, 1 “ zwischen skizziertem
Mann und erstem Tor) (guckt auf' Ns Heft) ,dann’ (lehnt sich zu N riiber
und zeigt mit ihrem Finger auf Ns Rechnung) vier (schreibt eine 4 neben
das erste Tor, malt ein weiteres Tor)] ,beim nichsten” (.) (nimmt Ns
Hand von ihrem Heft) kann ich mal sehn'

mh (genervt) [(malt weiter Tore nach))

[zehn (schreibt eine 10 an ihr néichstes Tor)] (4 sec) beim
néchsten [(malt ein neues Tor auf) (..) (guckt auf Ns Heft) was hat er
beim nichsten”]

[(hdlt ihr Ergebnis mit der Hand zu)]
bitte ,bitte

FortUidR

SRM-
Komm

FortUidR

SRMUidR

Abg
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92 06:45
93 06:49

94 06:50

95 07:09
96 07:09
97 07:10
98 07:11
99 07:13

100 07:27

101 07:32

102 07:52
103 07:52

104 08:03
105 08:04

106 08:38
107 08:39
108 08:41

o Z oz

N&L

L

N
N&L

L
N
L

Anhang

(guckt L an) kannst du doch selber ausrechnen (..)

(hebt Ns Hand von ihrer Rechnung) ZWEInzwanzig (schreibt 22 neben
das neue Tor) [,zweinzwanzig ,dann (malt ein neues Tor) (4 sec) (lehnt
sich zu N riiber und schaut auf'ihr Heft) beim nichsten (..)
sechsundvierzig (schreibt eine 46 an das Tor und malt ein neues Tor)
Mist der passt da gar nicht mehr durch ,aber egal (guckt auf Ns Hef?)]

[(malt weiter in ihr Heft; legt Hand auf ein gemaltes Tor)]
oh Gott

[(will Ns Hand von ihrem Heft nehmen)]

[(wehrt sich)]

oh man bitte

kannst du doch selber ausrechnen (nimmt ihr Hand von ihrem Hef?)

viernneunzig (schreibt 94 neben das ndchste Tor) (6 sec) (guckt wieder
auf'Ns Heft) eins neun null (schreibt ,, 190 auf) ,das letzte ist besonders
groB [(malt das letzte Tor) (..)]

[(guckt auf Ls Heft und schiittelt den Kopf) <(sehr leise) oh mein
Gott>]

Ns Aktivitdten: Ls Aktivitdten:
(malt an Toren <(summt) mh mh mh> DA sind es (guckt auf
weiter) ihren Antwortsatz auf der anderen Seite, den sie

vorhin schon verfasst hat) drei acht zwei (schreibt
eine 382 unter den letzten Torbogen, guckt dann
auf Ns Heft) war das wirklich drei" (blickt wieder
auf eigenes Heft; unterstreicht ihre Losung, sagt
dabei:) det det det det (singt und malt weiter_

TH

Sternchen in das letzte Tor:

(guckt L an) Lily’

(hort auf zu singen, malt weiter) (...) was hast du’ (6 sec) (wendet sich
dem Mann zu und malt weiter) der Mann=

=jetzt mal nicht noch was hin

Ns Aktivitditen: Ls Aktivitditen:

(guckt auf Ls Heft; guckt in die Kamera und (verbindet die Tore
kaut auf ihrem Kugelschreiber) mit Pfeilen)

ja (hort auf zu malen und schmeif3t ihren Stift auf den Tisch)
(guckt auf Ls Heft)

eigentlich miisste ich hier (nimmt den Stift und zeigt damit auf das Heft)

Abg (von
oben fort-
gefiihrt)

SRM-

Komm

KErkl
(von oben
fortge-
fiihrt)

Abg (von
oben fort-
gefiihrt)
SRM-
Komm

nonVgl
(eigenes,
aus Ant-
wort
Ubernom-
menes
und Ns
Ergebnis)
FortUidR

FortUidR
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109 08:45
110 08:45
111 08:51

112 08:53
113 08:55
114 08:55
115 08:58
116 09:05

117 09:08

118 09:16
119 09:18
120 09:20
121 09:21

122 09:48
123 09:50

124 09:52
125 09:53

o

N&L

N&L

N&L

N
L

126 09:53 N&L

127 10:31

694

N

Anhang

jetzt noch iiberall Wachter hinmalen (guckt N an)
(stéhnt auf und stiitzt ihren Kopf'in beiden Héinden ab)
(lacht kurz und beginnt wieder zu malen) (...) na gut ich machs schnell

(dreht sich zum Beobachter um) wir sind fertig (..)

NEIN ich bin noch nicht fertig (malt weiter)

oh LILY (ldsst ihre Hdiinde auf den Tisch fallen und guckt L an)

(lacht)

(beide malen 6 sec lang in ihre Hefte)

miissen doch auch schon aussehen (.) ,obwohl die ja nur Strichménnchen

sind

Ns Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

(malt Sternchen unter Antwortsatz) | (malt weiter in jedes Tor ein
Miinnchen)

(guckt auf Ns Heft) was machst du da” (..)
ich MALE ,du malst doch auch die ganze Zeit

(lacht)
Ns Aktivitdten: Ls Aktivitdten:
(malt einen Apfel: (malt weiter Mdnnchen) der passt

leider da nicht mehr rein ,naja

bist du jetzt fertig" (guckt auf Ls Hef?) (..)

ja ,aber hier lduft noch ein Hund (beginnt unten auf der Seite einen Hund
zu malen)

(stohnt auf und malt weiter)

(lacht)

Ns Aktivitditen: Ls Aktivitdten:

(malt weiter an Apfel aus Z. 119; | (malt einen Hund:
malt weiter:

i =N
<l

und hier noch eine Katze

e S (malt weiter:
/]

2l

[(malt an einem weiteren Objekt:

nfKA
FortVgl

Fortlnfo

Fortlnfo




128

129

130

131
132

133

134

135
136
137

138
139
140
141
142
143
144
145
146

10:31

10:41

10:50

10:57
11:00

11:01

11:07

11:08
11:09
11:13

11:20
11:22
11:23
11:32
11:33
11:34
11:34
11:38
11:42

N&L

tz o Z o Z

Anhang

) ()]

[ok (7 sec) (guckt auf Ns Heft) ich glaub jetzt fehlt nichts mehr] ,was ist
das’ (.)

nen Korb (umkreist in 7sec:

(guckt wihrend der 7 sec auf Ns Heft) Mann der Apfel sieht cool aus
uckt weitere 4sec auf' Ns Heft) mal ich hier hin (hdlt Stift malbereit_
tiber rechte Heftseite)

oh Lily (st6hnt auf und fasst sich mit der Hand an den Kopf) (...)

(cuckt mehrmals abwechselnd auf eigenes, dann auf Ns Heft: beginnt

G /)
einen Apfel zu malen: C ).wenn du das malen darfst [darf ich

das auch (malt weiter am Apfel)]

[Mensch
du malst ja] die ganze Zeit also kann ich ja mal son kleines Ding malen
(haut mit ihrer Hand leicht auf ihr Heft und beginnt auch wieder zu
malen) (..)

und dann muss ich ihn abmalen (blickt auf Ns Heft, malt weiter:

(beginnt einen weiteren Apfel zu malen) oh mein GOTT
(malen fiir 8 sec an ihren Apfeln)

(blickt abwechselnd auf eigenes und auf Ns Heft) irgendwie sieht der

komisch aus ,so bei mir (lacht und malt weiter: ) ()
(malt weiter wéihrend sie spricht) du bist ja auch komisch (..)
find ich nicht und meine Familie auch nicht (blickt auf Ns Heft)
(beide malen weiter)

ok der obere ist schoner

ha' (guckt auf Ns Heft)

der ist schoner (malt weiter)

(guckt 4 sec auf Ns Heft) als wer’

na als DER (zeigt mit ihrem Stift auf ihr Hef?) (...)

der Korb sieht auch gut aus (beginnt neben dem Apfel einen Korb zu
malen) [(malf weiter)]

SRMInfo

FortUidR
SRMAbg

SRM-

nonVgl;
SRM-

Komm

SRMVgl

nfKA
SRMAbg

695




147

148

11:43

11:49

N

L

149 11:49 N&L

150
151
152
153
154

155
156

157
158
159
160
161
162
163
164

12:17
12:20
12:21
12:23
12:25

12:31
12:32

13:05
13:07
13:10
13:11
13:15
13:17
13:17
13:17

N
L
N
L

N
Beo
N
L

Anhang

[(schligt eine Seite vorher in ihrem Heft auf) (6 sec) (bldttert
wieder zuriick)]

(blickt auf Ns Heft)

Ns Aktivitditen: Ls Aktivitdten:

(malt einen weiteren Apfel: (malt weiter am Korb:
{ H : AN . .

jetzt hab ich auch nen Korb (..)

(guckt auf Ls Heft) ja jetzt sind wir fertig oder” (guckt L an)
(guckt abwechselnd auf Ns Heft und auf eigenes Heft)
(schldgt ihr Heft zu und guckt L weiter an)

(guckt auf ihr Heft) (4 sec) NA GUT (.) vielleicht kann ich ja zum
ndchsten Thema mehr malen (beginnt wieder zu malen)

(stéhnt auf und fasst sich mit ihrer Hand an den Kopf)

Ns Aktivitditen: Ls Aktivitdten:

(malt auf ihren Heftriicken etwas) (malt weiter an ihrem Korb)

(guckt L an) jetzt fertig’

(guckt aufihr Heft) JA (..)

und wieso MALST du dann noch’

weil ich auf das nichste Blatt warte (...)
(dreht sich zum Beobachter um) wir sind fertig
(nickt)

[(guckt 11 sec den Beo an))

[(malt wéiihrend diese 11 sec weiter)] (dreht sich dann auch zum Beo um)

(-)

165 13:32 N&L (beide bekommen eine neue Aufgabe)

696
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Anhang

20090129 J&L (Delphin) ,,7-Tore-Aufgabe“

7-Tore-Aufgabe

Ein Mann geht Apfel pfliicken. Um mit seiner Ernte in die Stadt zu kommen,
muss er 7 Tore passieren. An jedem Tor steht ein Wiachter und verlangt von ihm
die Hilfte seiner Apfel und einen Apfel mehr. Am Schluss bleibt dem Mann nur
ein Apfel librig.

Wie viele Apfel hatte er am Anfang?

Lynn (L) sitzt rechts im Bild und Joana (J) links. Vor Joana liegt bereits eingeklebt die
zu bearbeitende Aufgabe. Lynn hat keine Aufgabe, deswegen verlisst der Beobachter
kurz den Raum und holt ihr ein Aufgabenblatt. Dies ist die erste Aufgabe an diesem
Nachmittag, die die beiden bearbeiten. Das Video hat zu Beginn einen leichten Sprung
und zeigt ca. 3 Sekunden doppelt. Die Transrkiption beginnt bei Videobeginn und en-
det nach gut 20 Minuten mit dem Hereingeben der zweiten Aufgabe.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [Barrieren kodiert]:

Koopera-
tionsko-
dierung

1 00:00 J (bldttert in ihrem Heft eine Seite nach vorne und blickt kurz auf die
dortige Aufgabe; dann schligt sie wieder die Seite mit der zu
bearbeitenden Aufgabe auf)
2 00:06 L&J (beide schauen 1lsec auf Js Aufgabentext)
3 00:18 J  (guckt auf Ls Heft) <(spricht leise) hast du kein Blatt' Minfo

4 00:19 L (schaut auf eigene Seiten; bldttert Seite von dem vor ihr liegenden
Papierbogen weiter) so weit ich weil} (..) ,NEIN (guckt Beo an)
Jhier ist kein <(leise/ unverstdndlich) drin / drinne>

5 00:28 Beo (steht auf) fangt schon mal an <(unverstdndlich)> (verldsst den
Raum)

6 00:32 J&L (beide schauen 4 sec auf Aufgabenzettel in Js Heft)

7 00:35 T (richtet sich auf, schaut in die Kamera, macht ihren Mund auf und | Int (Kame-
zeigt das Victory-Zeichen) ra)

8 00:37 J&L (beide lachen, blicken fiir 13sec auf Js Aufgabentext)

9 00:50 L [(blickt hoch) dhm]

10 00:50 J  [(guckt kurz in die Kamera und dann wieder auf die Aufgabe)]
11 00:51 Beo (betritt den Raum)

12.00:52 alle | js dksivititen: | Ls Aktivitiiten: Beos Aktivititen:
(schaut auf (blickt u.a. in Richtung | (setzt sich hin und MGebNeh
Aufgabentext) |des Beos) nimmt Ls Doppelseiten)

13 01:01 J&L (beide blicken 4sec lang auf Aufgabentext in Js Heft)
14 01:05 L  <(spricht leise) ein Apfel>
15 01:06 J&L (blicken auf Aufgabentext in Js Heft)

697
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16

17

18

19
20
21

22

23

24

25

26
27

28

29
30

698

01:15

01:16

01:20

01:25
01:26
01:27

01:30

01:33

01:33

01:40

01:52
01:53

02:01

02:11
02:15

J

—

J&L

J&L

Anhang

<(spricht leise) in jedem Tor steht ein Mann">

(guckt zu Beo) [(nimmt Doppelseite von Beo entgegen)]

[und verlangt von ihm die Hilfte seiner Apfel und
einen Apfel mehr']

(blickt auf Js Heft) ja vielleicht [bei]
[ha']

dem ersten Wichter verlangt er ,wenn er zum Beispiel vierzehn
hatte (zeigt mit ihrem Stift auf Js Heft) verlangte er sicben

(beide blicken 3sec auf Js Heft)
dann hat er sieben

dann hat er aber nur noch sieben ,und wenn der nichste acht
verlangt ,dann kann er ja nicht am Ende einen iiber haben (guckt
auf'die Aufgabe) (..)

dann kann er ja ,warte mal ,der niachste verlangt dann (.) ,drei (.)
,einhalb. (..) ,ok- ,der nachste verlangt dann (...) ,keine Ahnung

(beide lachen)

ha' (..) ,sieben Tore das geht doch gar nicht ,obwohl (hebt
Zeigefinger) ,er kriegt ein Apfel mehr oder' [<(spricht sehr leise) an
jedem Tor steht ein Wéchter und verlangt von ihm die Hélfte seiner
Apfel und einen Apfel mehr> (blickt 5sec auf Heft)]

[(spielt mit ihrem
Kugelschreiber rum)]

ha' (blickt Ssec auf eigenes Heft)

dies mit diesem einen Apfel habe ich noch nicht ganz kapiert (zeigt
dabei mit ihrem Stift auf Js Aufgabe) weil ,also wenn er einen hat
[,zum]

Wie/
Warum-
UidR
(Aufg-ver-
stdandnis)

MGebNeh

(fortge-
setzt)

Wie/
Warum-
UidR
(Aufg-ver-

bB:

Z. 16-30
(Unsi-
cherheit,
wie man
Aufga-
bentext
interpre-
tieren
kann
(wieder-
holtes
Lhd®;
,das
geht
doch
gar
nicht*
(Z.27);
Frage
zu Be-
ginn))




31
32

33

34

35

36
37

38
39
40
41

42

43
44

02:20
02:20 L
02:23 ]
02:24 L
02:25 J
02:27 L
02:27
02:48 L
02:51 J
02:52 L
02:52 J
02:58 L
03:02 J
03:05 L&J

Anhang

[(guckt kurz auf Ls Doppelseite) ja]

Beispiel ein [(schreibt auf Heft zundichst eine ,, 1 *“ und streicht sie
dann wieder durch:

P
]

[er hat doch nicht einen] (.) ,guck mal [wenn er (hdlt
Stift schreibbereit iiber eigenes Heft)]

[(zeigt mit dem
Stift auf ihr Aufgabenblatt) shm &hm ,aber am Ende] [<(zeigt auf
Aufgabentext) am Ende hatte er>]

[er hat ZEHN
Apfel]

(guckt auf Js Heft)

sagen wir mal (schreibt eine 1 ins Heft) (..) ,schluck mal runter
(guckt L an) ,schluck mal runter du hast ne Blase im Hals ,das hort
man (guckt wieder auf'ihr Heft) ,also er hatte zehn (vervollstindigt
die ,, 1" zu,, 10%) ,dann geht er zu diesen Wichtern ,dann hatte er
nur noch finf (vervollstindigt im Heft dabei zu:

AT = &
) ,aber ich glaub er kriegt einen Apfel mehr ,also hatte er sechs
,aaahhh (hat sich verschrieben und streicht das Falsche durch:

40 = § =&
) ,hat er sechs (schreibt neben das Durchgestrichene eine ,,6 ") ,also

geht er [nochmal <(unverstdndlich) dann kriegt er> wieder die
Halfte ,also drei (vervollstindigt zu.:

[ach so (blick auf eigenes Heft) ja]
,kriegt er ein Apfel mehr
(guckt auf Js Heft)

,also (.) ,vier (schreibt die Zahl ,,4* ins Heft) ,und dhm ,dann geht
er wieder zum néchsten <(unverstdndlich) Wichter/ Tor> ,dann hat
er zwei (vervollstindigt zu:

AQ —=> §— n@ 65— "%h’?"‘:t—f-i“fz
,dann geht er (.) zum

dann hat er aber wieder drei (zeigt mit ihrem Stift auf den letzten
Rechenschritt von J) weil er wieder ein dazukriegt

dann hat er drei ,stimmt

Js Aktivitdten: Ls Aktivititen:

nee ja ,hat er drei (.) ,dhm also auf (schreibt

jeden Fall hat er <(unverstindlich) = C, . El -y =
zwei> hat er drei (schreibt eine ,, 3 *fb e -3
auf) ,dann wieder die Hélfte also )

stindnis)

nfKA

699




45
46

47
48

49

50

51

700

03:35
03:35

03:45
03:45

03:52

03:53

04:01

L

J

L&J

Anhang

eineinHALB ,ok weiter gehts nicht
<(leise) eineinhalb> (schreibt ins Heft

1 1/27) (...) ,dhm so dann hat der
(blickt 4sec auf eigenes Heft)

,der (..)

,zweieinhalb (schreibt 2 ¥ auf) ,also
dann kommt er zum nédchsten Wichter

(zeigt mit ihrem Stift auf den Anfang ihrer Rechnung) ,also am
Anfang kommt er zum Wichter (.) ,fiinf kriegt er sechs
<(unverstdndlich) ,zum nachsten Wichter> <(unverstdndlich)

kriegt/ verlangt> er

,ja drei kriegt er (unterstreicht die Zahl ,,3“
im Heft) (...) dann hat er nur noch zwei (unterstreicht die Zahl ,,2*

im Heft)

Js Aktivitditen:

Ls Aktivitdten:

dann noch zum Dingsda (..) ,dann
hat er nur noch ein halb
(unterstreicht ,,1 %:* in Heft)
,warte ,eins zwei drei vier (..) ,dhm
warte (blickt 6sec auf Heft) ,ein
(schreibt die Zahl ,, 1 “ ins Heft) (..)
einviertel (vervollstindigt die Zahl
o1 zu, 1 1/4%) ,schlau (..) ein
einviertel (blickt 5sec auf Heft) ,0k
(...) ,geht er weiter (malt einen
Pfeil in ihr Heft) ,also kriegt er halt
wieder einen Apfel (schreibt 2 Y
ins Heft) ,oh das ist so schlau ,das
geht gar nicht (guckt auf ihr Heft)
(unterstreicht die Zahl ,,1 1/4 im
Heft und guckt dann wieder auf ihr
Heft) (vervollstindigt zu:

40> 6@ 6> >4 > 3%

— -
2tz 4% <238
L

(schreibt die Zahl 1, dann die
Zahl 3 ins Heft, zieht Strich;
schreibt die Zahl 7, zieht
weiteren Strich, schreibt die
Zahl 15, verbessert die
geschriebene Zahl 3 in eine 2,
schreibt die Zahl 31, zieht
zwei Striche, schreibt die Zahl
63, zieht einen weiteren Strich
(Fiinferstrich); vervollstindigt
damit im Heft:

(ver-
meintli-
cher
Fehler
wird be-
wusst)

(ver-
meintli-
cher
Fehler
wird be-
wusst)

(unklar,
warum
L die 3

in eine 2
korri-
giert)




52

53

54

55

05:00 J
05:04 L
05:07 L&J
05:42 L

Anhang

]'Ej
k4
| :__iu .
)
Js Aktivitdten: Ls Aktivitditen:

,also ich wiird ja nicht nur
(streicht mit ihrer Hand
etwas von ihrem Heft und
guckt dann wieder auf die
Seite mit der Aufgabe) ,zehn
Apfel pfliicken oder
vierzehn ,also versuchen wir
es mal mit hundert ,das wird
glaub ich nicht gehen
Lfunfzig dadadadam (streicht
dabei die bisherigen Zahlen
und Pfeile durch; schreibt
die Zahl ,, 50 ins Heft)
(schreibt wihrend sie redet
weiter) ,s0 geht er hin ,hat er
nur noch finfundzwanzig
(schreibt hinter ,, 50" einen
Pfeil und ,,25*) kriegt er
einen Apfel dazu (schreibt
Pfeil und ,, 26 ins Heft)
(unterstreicht die Zahl 25 im
Heft) ,erstes Tor ,mmmmbh
will der (.) dreizehn
(schreibt die Zahl 13 ins
Heft hinter den Pfeil;
unterstreicht diese Zahl)

(schreibt die Zahl 127 ins Hefft,
zieht Strich, addiert schriftlich
127+127=255, schreibt die Zahl
255 auf, zieht Strich;
vervollstindigt damit auf ihrer
Doppelseite zu:

T
sl
172
45
. +
Ht
I i
| A

)

(guckt zu J) ich hab jetzt welche ,ich glaub ich hab das irgendwie
falsch gemacht (dreht ihr Heft zu J)

Wie/
Warum-
Vgl (we-

gen /.

701

(man-
gelnde
Explika-
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warum
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56
57

58
59

60

61
62

63

64
65

66
67
68
69
70
71

72
73

74
75
76

702

05:44
05:45

05:50
05:52

05:59

06:01
06:01

06:05

06:07
06:07

06:13
06:13
06:14
06:14
06:17
06:17

06:23
06:23

06:26
06:30
06:32

— N~ M -

J&L

Anhang

(guckt auf Ls Rechnung)

guck mal ,er hatte da (zeigt mit ihrem Stift auf ihre Rechnung unten

im Heft) am Ende nen Apfel ,und dann weil er ja wieder (guckt auf

die Aufgabe)
(zieht Luft scharf ein) GENAU

die Hélfte ,braucht ,muss man da ja verdoppeln ,deshalb da mal
zwel <(unverstdindlich und sehr leise) und dann hat man zwei und
dann wieder mal zwei> [dann wenn ich das so rum rechne]

[HA ACH JA berechne das doch
andersherum] das ist ja [genauso wie]

[also wenn ich das so]

bei der Teufelsaufgabe (streicht ihr Geschriebenes durch) GENAU
(streicht das zuletzt Geschriebene aus Z. 54 durch) (.) [ok warte'
(schreibt unten auf ihr Heftseite eine 1) ,eins]

Js Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

(guckt nach das wirn (.) zwei (verbessert die in Z. 51

vorne) geschrieben Zahl ,,3 " in eine ,, 2, streicht die
in Z. 51/54 geschriebene Zahlenreihe durch)

[(guckt zweimal kurz nacheinander auf Ls Heft)]

[,also nee ,einen hat er (schreibt eine ,, 1 *“ ins Heft)] und dann (.)
[jetzt verdoppelt ,zwei]

[(schreibt eine ,, 1 *“ ins Heft)] zwei=
=wenn er zwei Apfel hat

(blickt auf Ls Heft)

S811)

Wie/
Warum-
UidR
(Prozess)

(Hin-
weisen
auf Feh-
ler in ei-
gener
Uberle-

gung)

(sofort
etwas Si-
cher
ausfiih-
ren)




77

78

79
80

81

82

83

84

06:32

06:35

06:37
06:37

06:44

06:56

06:58

07:01

L

J

Anhang

,muss er die Hélfte abgeben (lacht kurz) [<(unverstdindlich) dann
hat er nur noch einen>]

[ist eins] ,dann hat er nur
noch

(blickt zu J)

,dann kriegt er einen ,dann hat er zwei (.) nur noch wieder ,dann hat
er nur einen ,dann hat er wieder zwei (guckt zu L als diese zu
sprechen beginnt)

also wenn man das jetzt so machen wiirde (zeigt mit ihrem Stift auf
ihre alte Rechnung) ,dann komme ich auf eins drei sieben fiinfzehn
(.) einunddreiBig dreiundsechzig <(leise)
einhundertundsiebenundzwanzig> zweihundertfiinfundfiinfzig
(lacht kurz, guckt kurz auf Js Heft und dann wieder auf ihre eigenen
Seiten) ich glaub das sind ein bisschen viele ne'

warte (.) ,ZWEI (schreibt iiber die eins aus Z. 74 eine ,,2")

(blickt auf Js Heft, dann in Raum) [<(unverstdndlich, leise) das istn
bisschen falsch>]

[ahm plus die Halfte] minus
einen oder' ,nee gar nicht (guckt zu L) [(guckt wieder auf ihr

703

bB:

Z. 82-
87, Z.
110-116;
Z. 154-
163
(ohne
162)
(Unsi-
cherheit,
wie man
das zu-
rechtge-
legte
Aufga-
benver-
stindnis
in eine
Rech-
nung
umset-
zen
konnte
(,,oder'”
Z. 84;

., irgend-
wie wie-
der so
ne Lo-
gik“ Z.
110, ,,ir-
gendwie
raff'ich
das
nicht*
Z. 113))




85

86

87
88

89
90

91

92
93

94

95
96
97

98
99

704

07:07 L
07:13 J
07:17 L
07:18 J
07:19 L
07:19 ]
07:30 L
07:30 J
07:32 L&J
07:42 ]
07:44 L
07:45 J
07:47 L
07:48 ]
07:50 L&J

Anhang

eigenes Heft) plus die Hilfte minus gar nichts oder' (...)]

[(schreibt ins Heft:

)]

plus die Hélfte und ein Apfel minus ein ,also plus die Hélfte immer

oder nicht' (beginnt zu schreiben)

(guckt auf Js Heft) ja oder'

vier (vervollstindigt die in Z. 74 begonnene Zahlenreihe zu:

d
Q
A
)
(lehnt sich weiter zu J und guckt auf ihr Heft)

sind acht (schreibt die Zahl ,,8 “ iiber die ,,4*) (.) ,sind (...) ,warte
(ldsst ihren Stift auf das Heft fallen, nimmt ihn wieder in die Hand)
(.) ,warte ha das geht doch ,eins zwei drei vier (schnell

hintereinander) Tore warn das jetzt

(schaut auf eigene Seiten, atmet horbar aus; stiitzt ihren Kopf auf

die Hand)

also sind das hier jetzt sechszehn ,sind sechs

Js Aktivitdten:

Ls Aktivitdten:

(schreibt die Zahl ,, 16" auf) zweiunddreiBig (.)
,sechsunddreiBig (schreibt eine 36 auf) ,warte
(bewegt in 3sec Finger von unten nach oben
entlang der Zahlenreihe)

(malt Pfeil aus
Z. 85 dicker)

(blickt zu L) sechsunddreif3ig habe ich raus und du'

(guckt kurz zu J und dann auf ihr eigenes Heft) (..)

zweihundertfiinfundfiinfzig

ja wenn man das so macht (zeigt mit ihrem Stift kurz auf ihr alte
Rechnung) aber [<(unverstdndlich) ich glaube/ das ist> falsch]

[JIJA]

Js Aktivititen:

Ls Aktivitdten:

(guckt abwechselnd auf ihr und auf Ls Heft) |(guckt auf ihr Heft)

fKA

nonVgl (J
nennt bei-
de Ergeb-
nisse; un-
klar, ob J
auf'L in Z.
98 ein-
geht, so
dass
,hur
nonverba-
ler Vgl.!)

nonVgl

(Abgleich)

(Be-
wusst-
werden




100
101
102

103

104

105

106

107

108

109

110

111

112

113

114

115

116
117

08:01
08:03
08:05

08:12

08:16

08:16

08:18

08:22

08:30

08:35

08:42

08:54

08:55

09:00

09:02

09:06

09:07
09:08

Anhang

OH MEIN GOTT bin ich blod (streicht die 36 durch)
(blickt auf Js Heft)

doch nicht (streicht dabei weiter durch) SECHUNDREIZIG ,man
bin ich blod [(schreibt eine 64 iiber die durchgestrichene 36)
vierundsechzig mein ich]

[(guckt 10 sec auf ihr Hef?) (..)]

[(wippt 10 sec auf ihrem Stuhl nach vorne
und hinten, guckt dabei auf ihr Heft)] warte mal das ergibt ja gar
keinen Sinn (zeigt auf Aufgabentext)

(guckt zu J) ne da muss doch irgendwie wieder so ne [Logik
hinterstecken (lacht kurz)]

[warte (stiitzt
ihren Kopf auf ihre Hand und guckt auf ihr Heft)] ,geht nicht (ldsst
ihren Kugelschreiber auf ihr Heft fallen)

dann miissen <(unverstdindlich) die> eine andere Aufgabe stellen
(..) [<(spricht leise; unverstdndlich) irgendwie raff ich das nicht>]

[(guckt auf ihr Heft und spielt mit ihvem Kugelschreiber) (guckt
zundchst auf Ls Heft und dann nach vorne) ja]

<(spricht leise) gibt keine [<(unverstdndlich) Losung>> ,also
zweiunddreiBig]

[das ist ja das blode]

wirn dann ja schon mal (..) ,SECHZEHN (.) ,sechszehneinhalb
dann kriegt er wieder (hustet) (.) ,dann hat er (..) ,siebzehneinhalb
oder nicht' (guckt in Js Richtung) (...) ,und dann geht er wieder zum
néchsten (..) und muss dann (schaut 4sec noch vorne) ja (...) ,die
Halfte von siebzehn- (...) (ldsst ihren Stift auf ihr Heft fallen; hat
den Mund geschlossen) (..)

Aufg

705

eines
Routine-
fehlers)




118

119
120
121
122

123
124
125

126
127

128

129

130

706

09:42

09:49
09:50
09:52
09:54

09:57
09:59
10:00

10:20
10:20

10:26

10:40

10:44

J

- =

J&L

J&L

L
J

L&)

L

Anhang

Mund zu (...)

Js Aktivitdten:

Ls Aktivitdten:

(guckt auf ihr Heft) ein ein achtel ,so ,kriegt er (blickt nach
noch einen dazuuu (schreibt eine ,,2 “ ins Heft) vorne)

,dann sind es ja zwei (..) einachtel (schreibt 1/8

hinter die ,,2*)

(unterstreicht die ,, 1, 1/8" im Heft) also was fiirn Tor' ,eins (..)
,zwel (unterstreicht noch einmal Zahlen in dieser ersten Rechnung)

Js Aktivitdten:

Ls Aktivitdten:

,drei ,vier (.) ,fiinf
,sechs ,ein (..) die Halfte
sind' (blickt 4sec auf
Heft)

(blickt auf eigene Seiten und schreibt:

1023 Ay

<(sehr leise) das sind viel zu wenig>

nfKA

(etwas
nicht so-
fort ab-

rufen
konnen
— keine

Barrie-
re, son-

dern
Routine
Fall 1b
in Theo-
rieteil
2.2)

(etwas
nicht so-
fort ab-

rufen
konnen
— keine

Barrie-
re, son-

dern
Fall 1b
in Theo-
rieteil
2.2)




131
132
133

134
135

136

137
138

139
140

141

142
143
144

145

10:45
10:48
10:49

11:04
11:05

11:30

11:45
11:46

11:53
11:54

11:55

12:01
12:04
12:05

12:14

J
L
J&L

L&J

Anhang

Js Aktivitdten: Ls Aktivitditen:
ein einsechzehntel (vervollstindigt (blickt auf

Rechnung zu: eigene Seiten,

40 < g_}@ 6_-.,-- '3»_7 g-:-}i-% legt lose

Lo s = - Doppelseite
’fﬁ@“ 'Zlfé-é; "irg (—;2&;@“‘% <28 unter die
_ — S
andere)

(..) gibts doch gar nicht oder doch' ,keine Ahnung
(.)ok (.)

(beide schauen auf ihre eigenen Seiten,; beide schauen 4sec auf Js

Hefi)

das wir dann ja den sieb ,der siebte gewesen (unterstreicht etwas in
ihrem Heft) ,aber das kann nicht sein (tippt sich mit ihrem
Kugelschreiber an den Kopf) ,das ist nicht logisch (..) (bewegt Stift
tiber Zahlenreihe) ,eins zwei drei vier finf sechs sieben ,aber am
Ende hatte er ja nicht eineinsechzehntel sondern EINEN

<(unverstdndlich) Giberall> [<(unverstindlich)>]

[ELF] vielleicht ,warte mal ,nein elf
,nein neun ,ich versuch es mal mit neun (schreibt eine 9 auf)

neun'

nein das ist ja wieder mit Halben [oh wie fies (streicht die neun
wieder weg)]

[das sind viereinhalb (blickt 4sec
auf eigene Seiten) oder fiinfeinhalb (..)]

viereinhalb (..) ja <(unverstindlich)>
viereinhalb

viereinhalb ,dann flinfeinhalb ,dann minus ,dann sinds ,0oh das ist
ja wieder mit diesen Halben und Vierteln und Ganzen und so
[(betrachtet ihren Finger) (...)]

[(guckt auf ihr Heft, Kopf auf die Hand gestiitzt) soll er doch seine
eigenen ,soll er doch ganz viele pfliicken (...)] <(unverstéindlich)

Wie/
quum-
UidR

fRest

707

(man-
gelnde
Explika-
tion der
Start-
zahl-
Wahl...
warum 9
oder 11
in Be-
tracht
gezo-
gen? —
keine
Barriere
kodiert)




146
147

148

149

150

151

152
153

154

155
156
157

158
159

160
161

162

708

12:26
12:27

12:36

12:48

12:55

13:00

13:07
13:08

13:40

13:47
13:49
13:52

13:59
14:00

14:15
14:16

14:29

L&J

Anhang

oder wir oder so> und dann kommt er daran vorbei und schmeif3t
[<(unverstdndlich) die dann alle runter>]

[(schaut immer noch auf Finger) <(unverstdndlich)>]

<(spricht leise) oder alle in den Teich bis auf einen einzigen den
behilt er> (..) fertig (blickt 4sec auf eigene Seiten)

(blickt noch immer auf Finger) oh alle die er jetzt iibrig hat
schmeift er einfach in den Teich ,genau dann hat er die einfach
nicht mehr ,guck den ein einsechszehntel Apfel ,der schmeif3t den in
den Teich (.) [,und dann hat er EINEN ,fertig]

[(streicht Zahlenreihe aus Z. 54 erneut durch)] einen
einzigen (schreibt die Zahl ,, 1 “ auf) (.) ,und dann (..) wird das
verdoppelt (guckt nach vorne)

oder wollen wir einfach eine andere Aufgabe nehmen' (guckt erst
auf'Ls Heft und dann zu L)

<(leise) und was sollen wir dann hier hinschreiben™ ,er schmeif3t
diejenigen Apfel die iibrig sind bis auf einen einzigen in den Teich
(guckt zu J)

(zieht Luft scharf ein) GENAU

Js Aktivitdten: Ls Aktivitdten:
(schreibt ins Heft auf linke Seite: ,,er <(leise,
schmeift alle ) er schmeifit (..) alle unverstdndlich)
(vervollstindigt in 16sec zu: das sind dann die
Ee semwifh olls Asfel Héilfte> (murmel.t
e zundchst sehr leise
(...) hmh etwas und guckt
dann 16sec still
nach vorne)

An dieser Stelle hat das Video einen kleinen Sprung.
Es springt von 13,37 auf 13,40

wenn wir das andersherum machen ,miissen wir immer verdoppeln
und minus einen rechnen (guckt J an) (..) oder nicht'

verdoppeln minus einen rechnen [,dann hatten wir]
[zum Beispiel neun] hitte man

OH ist ja schlau ,weifit du eins verdoppelt ist zwei ,minus eins
,minus eins ist eins (guckt L an)

ja ,aber das geht ja [wieder nicht]

[weiBt du] dann ,eins verdoppelt ist zwei ,minus
eins ist eins ,weillt du wie SCHLAU das ist' (guckt auf ihr Heft)
,iberhaupt nicht ,gar nichts ,iiberhaupt nicht ,gar nicht ,iberhaupt
nicht ,GAR nicht (guckt wéhrenddessen abwechseln auf ihr Heft
und L an) NEIN

(blickt zu J) <(leise) weil} ich>

NEIN (...) (guckt auf ihr Blatt und singt) nanana nana nana (blickt
auf eigenes Heft)

(guckt auf Js Heft)

FortUidR

Was-UidR
(Antwort)

Wie/
quum-
UidR

nonlnfo




163

164

165

166
167
168

169
170
171
172

173
174
175

176
177
178
179
180

181

14:31

14:39

14:41

14:55
14:56
14:57

15:10
15:10
15:16
15:20

15:23
15:25
15:28

15:31
15:33
15:35
15:37
15:40

15:57

J&L

ol T O

Anhang

na toll (..) ,ja dann wir ich aber wieder (beginnt zu schreiben,
indem sie die begonnene Zahlenreihe bestehend aus 1, 2, 4
vervollstindigt um:) acht sind sechzehn sind zweiunddreiflig
,vierundsechzig [und viernsechzig]

ist es ja (unterstreicht die 64) NICHT (schreibt das Wort ,,nicht*
ins Heft) (...) falsch (malt ein ,,F* ins Heft) ,falsch (schreibt:

)

W
é):

) oh ich kann keine falschrumen fs malen (.) falsch ,nein falsch (..)

falsch

709

(Hin-
weisen
auf’
einen
Routine-
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182

183
184

185

186
187

188
189

190

191
192
193

194
195
196
197
198
199

710

15:58

16:05
16:07

16:14

16:15
16:16

16:24
16:24

16:33

16:43
16:44
16:45

16:51
16:51
16:54
16:55
16:56
16:57

J&L

0= 0 = O -

Anhang

oder warte

(blickt zu J)

,sie nehmen ihm die Hilfte seiner Apfel und einen Apfel noch dazu
(.) also sie nehmen ihm den Apfel noch dazu ,also zum Beispiel
wenn ich jetzt

(blickt auf eigene Seiten)

vier habe (schreibt die Zahl 4 ins Heft) nehmen sie mir zwei
(schreibt unter die 4 eine ,,2*) ,eigentlich ja drei (verbessert die
2" in eine ,,3*) weil sie mir ja noch einen wegnehmen (zeigt kurz
auf die Aufgabe oben auf der Seite) ,verstehst du vielleicht meinen
die [das ja so dann habe ich nur noch EINEN]

[stimmt das der keinen noch dazu kriegt] sondern dass da
wieder einer WEGgenommen wird (...)

,verduplo

(schaut zu L) verduplo ,verduplo

(beide lachen)

verduppelt
VERDOPPELN
verdoppeln

[(lacht) verdupeln]

verduplo

Wie/
Warum-
UidR (al-
ternatives
Aufg-ver-
standnis)

SRMFehl

nfKA

(Uber-
winden
der Bar-

riere)

(Uber-
winden
der Bar-

riere)




200

201
202

203

204
205

206
207
208
209
210

211
212

213
214

215

17:13

17:21
17:25

17:44

17:50
17:51

17:55
17:56
17:57
17:58
17:59

18:13
18:14

18:23
18:23

18:43

J

J&L
J

—~ T = M -

Anhang

und ein Apfel mehr ,also (zeigt mit ihrem Stift auf die Aufgabe) wie
ein Apfel' ,ach so einen Apfel mehr als die Hélfte

GENAU

ja wir haben ja immer plus einen gerechnet (/achf)
OH MAN (fasst sich mit der Hand an die Stirn) (..)
geschickt gemacht

,ok ok wir schreibens hin ,zweihundertfinfundfiinzig (hdalr Stift
dabei schreibbereit iiber rechte Hefiseite) ,na toll er hat
zweihundertfiinfundfiinzig Apfel gepfliickt ,hat am Ende nach den
sieben Toren aber nur EINEN ,also ich wiird ja nicht durch die
sieben Tor [Tore gehen]

[ich wiird einfach dariiber springen]

ja GENAU ,was ,guck mal man hat ,was bringt es einem durch
diese Tore zu gehen wenn man am Ende sowieso keine Apfel mehr
hat [weil}t du]

[nur EINEN]

zum Beispiel ,guck mal du willst fiir deine Familie Apfel

sammeln ,gehst dahin ,sammelst ganz viele Apfel fiir deine Familie
kommist zuriick hast aber nur einen ,hallo wie dumm ist das denn
konntest ja auch einen bei deinem Baum pfliicken ,aber NEIN (.)
,ok er hat vielleicht keinen Baum ,aber Apfel sind doch nicht so
besonders ,0k doch haben viele Vitamine und so was ja

er soll sich einen Apfelbaum pflanzen vor [seinem Haus]

Wie/
Warum-
UidR (sich
noch ein-
mal elabo-
rierter
tiberlgen)

Aufg

711




216

217

218

219

220
221
222

223

712

18:46

18:51

18:53

18:59

18:59
19:01
19:03

19:13

J

J&L

Anhang

[GENAU]

(bldittert eine Heftseite
weiter) taaaa (zeigt mit ihrem Finger in die (leere) Mitte der
néchsten Hefiseite)

(blickt auf Js Heft)

(beide lachen) (..)
bei dir wurde auch schon eingeklebt

ja (..) das wir eigentlich die letzte Seite gewesen das ,das das
(bewegt mit jedem ,,das * die Heftseiten, die sie in den Fingern
hdlt) ,aber ich hab ja zum Gliick noch eine gekriegt

ja(..)

Vor/Nach

Mnonlinfo
(wegen Z.
221)

MKomm

(unklar,
ob Wis-
sen,
dass
man ei-
gentlich
noch
einmal
tiber-
priifen
miiste
vorhan-
den ist,
man
aber
nun kei-
ne Lust
dazu hat
ODER
ob Un-
sicher-
heit
bzgl. des
Ergeb-
nisses
und da-
mit be-
ziiglich
des Prii-
fens be-
steht,
d.h. Fall
1b aus
2.2 wdre
denkbar,
so dass
keine
Barriere
kodiert
wird)




224
225

226

227
228

229

230

231

232

233
234
235
236
237
238

19:15
19:19

19:21

19:27
19:29

19:48

19:50

19:53

19:58

20:02
20:05
20:08
20:09
20:15
20:21

J&L

Beo
L

Beo

Anhang

noch zwei (.) ,EIN Blatt [ZWEI Seiten]

[(beginnt, die Zahl ,,255“ auf die rechte
Seite zu schreiben)] [(schreibt weiter)]

[(lehnt sich zu L riiber und guckt auf ihr
Heft) hast dus hingeschrieben' (..) oh du MUSST doch das doch
nicht <(unverstdindlich) nochmal machen/ordentlich sein>]

doch muss ich ,muss ich ,muss ich

Js Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

oh cool ein Industriegebiet | (nimmt die lose Doppelseite, die sie
kann man von hier aus ja | unter die Bearbeitung gelegt hatte)
sehen ,oh cool ein Turm | NACHSTE Seite (legt das Blatt an

kann man von hier ja das andere, beschriebene Blatt; offnet
sehen (wippt dabei auf das beschriebene Blatt) ,also das ist
ihrem Stuhl hin und <(unverstindlich)> (klappt die

her) ,oh cool Rauch der | beschriebene Doppelseite auf) ,dann
aus der Industrie ,aus der | <(unverstdndlich) macht/ klappt> man
Industrie stammt ,das ist ¢ | das Heft auf und sieht (legt die lose

o zwei glaub ich (..) ,sehr | Doppelseite in die gedffnete, bereits
schlau beschriebene) was Falsches

,ist jetzt gut' (gquckt zu L)

(streicht auf dem alten Zettel die geschriebene Zahl ,,255* durch
und nimmt sich die lose Doppelseite und legt sie in die gedffnete
beschriebene) nein noch nicht

ach so ,du musst das DA drauf schreiben ja [(lacht)]

[(schreibt die Zahl
, 255 “ auf die lose Doppelseite)] tja wenn man doof ist und das
falsch hinschreibt tja

ok

ist schon (hustet) schrecklich

(schiebt dem Beo ihr Heft hin; schaut zu Beo)

(klebt neue Aufgabe in Js Heft; schiebt Heft zu J zuriick)
(schiebt Zettel zu Beo)

(klebt neue Aufgabe in Ls Zettel; schiebt Zettel zu L zuriick)

Fortnon-
Info

Fortlnfo,
SRMnon-
Info (Gu-
cken; we-
gen Z.
231)

SRMInfo
(nicht
mehr non-
verbal we-
gen Z.
233)

End-Sign
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Anhang

20090526 J&A ,,7-Tore-Aufgabe®
7-Tore-Aufgabe

Ein Mann geht Apfel pfliicken. Um mit seiner Ernte in die Stadt zu kommen, muss er
7 Tore passieren. An jedem Tor steht ein Wéchter und verlangt von ihm die Hélfte
seiner Apfel und einen Apfel mehr. Am Schluss bleibt dem Mann nur ein Apfel iibrig.

Wie viele Apfel hatte er am Anfang?

Ayshe (A) sitzt links im Bild und Juliane (J) rechts. Zu Beginn der Bearbeitungszeit
schlagen beide die Seite mit der Aufgabe in ihren Heften auf. Das Bild stockt zu Be-
ginn daher startet das Video erst nach ca. 2 sec. Aufserdem lduft der Beobachter zu
Beginn noch kurz durchs Bild und setzt sich dann auf einen Stuhl vor dem Tisch der
beiden. Dies ist die erste Aufgabe, die die beiden an diesem Nachmittag bearbeiten.
Die Bearbeitung der zweiten Aufgabe beginnt nach etwa 6 Minuten — hier endet das
Transkript.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [keine Barriere kodiert]:

Koopera-
tionsko-
dierung

1 00:00 A &J (beide bldttern schnell in ihren Heften herum)
2 00:02 J  [(bldttert im Heft)]
3 00:02 A [ahich hab sie ,oder nee doch nicht (bldttert weiter) ,jetzt hab ich sie (.)]| nfKA
[sieben Tore] (hditte
FortZVgl
werden
konnen;
unklar, ob
A teil-
nimmt)
4 00:06 J  [ich auch] sieben [Tore Aufgabe]
5 00:08 A [Aufgabe ()]
6 00:10 ] <(leise) ein Mann geht Apfel pfliicken>
7 00:11 A (tippt J an den Arm) lies mal laut vor SRMVorl
8 00:12 J ein Mann geht Apfel pfliicken ,und mit einer Ernte (.) ,was .ach so nf..
9 00:18 A&J (beide lachen) (...)
10 00:20 A  ein [Mann geht Apfel pfliicken]
11 00:20 J [und mit seiner Ernte] in (.) die Stadt zu kommen ,muss er sieben
Tore passss ,passieren- (.) ,an jedem Tor steht ein Wéchter ,und verlangt
von ihm die Hilfte seiner Apfel ,und einen Apfel mehr ,am Schluss
bleibt dem Mann nur ein Apf Apfel iibrig ,wie viele Apfel hatte er
[am Anfang-]
12 00:42 A
Aufg

714

Barrie-
rekodie-
rung

(falsche
Routine
(,,ist
doch
leicht*)
nicht als
solche
erkannt;




13

14
15
16

17

18

19

20

21
22

00:44

00:46
00:47
00:50

00:58

00:59

01:07

01:07

01:15
01:17

Anhang

(blickt auf eigenes Heft)

[also sieben Tore (macht Kugelschreiber an))

(blickt wieder auf das eigene Heft)

sechs ,plus (.) eins gleich sieben (schreibt dabei ,,6+1=7") (..) ,wie viel
Tore-

Js Aktivitditen: As Aktivitditen:

,eins (schreibt ins Heft: das ist das dritte Tor ,sieben mal
TN (schreibt ins Heft: ,,7**) ,zwei

|: (vervolistindigt Rechnung zu: ,, 7*2%)

. ) ,gleich (vervollstdndigt Rechnung zu:

,zwei (schreibt eine umkreiste | 7*2=") ,vierzehn (vervollstindigt

2 ins Heft) ,drei (schreibt eine |Rechnung zu: ,,7*2=14") \vierzehn

umbkreiste drei auf) ,vier plus (schreibt ins Heft: ,, 14+ ") ,eins
(schreibt eine umkreiste vier | gleich funfzehn (vervolistindigt
auf) funf (schreibt eine Rechnungen damit zu:

umbkreiste fiinf auf) ,sechs

715

etwas si-
cher
ausfiih-
ren —
unklar,
ob zuvor
Nicht-
routine,
so dass
keine
Barriere
kodiert)

(man-
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Explika-
tion die-
ser Au-

Perung
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23

24
25

26

27

28

29

30
31

716

01:31

01:33
01:34

01:37

01:42

01:45

01:48

01:50
01:51

J

A&l

A
J&A

Anhang

(schreibt eine umkreiste sechs
auf) ,sieben (schreibt eine
umkreiste sieben auf)

man muss (blickt auf As Heft) rickwérts rechnen (.) (blickt wieder auf
eigenes Heft)

ach auch schon gemerkt' [ (schreibt eine umkreiste ,, 4 ins Heft)]

[mh (zustimmend)] ,ich bin (blickt zu A)
INTELLIGENT [,wusstest du das’]

[ja hab ich auch schon] gewusst (schreibt
wéhrenddessen die Zahl ,, 15 ins Heft) [,ich bin erst beim vierten Tor
(guckt erst auf' Js Heft und dann J an)]

[(schreibt hinter die umkreiste
., 7 im Heft die Zahl ,, 1 “)] (guckt auf As Heft, dann zu A) (atmet horbar
ein) das ist ja TRAURIG

(beide lachen; blicken dann beide nach vorne, dann wieder auf das
eigene Heft)

(schreibt hinter die umkreiste Zahl ..6 " die Zahl ..3 ")

[(blickt auf As Heft)]

[nee eigentlich]

Js Aktivitdten: As Aktivitdten:

(schreibt hinter die umkreiste Zahl_| ist das der <(unverstdndlich,

I die Zahl ., 7") leise) vierzehnte> ,doch nicht ,na
(schreibt die Zahl ., 15" hinter die_ | egal (..) (guckt auf ihr Heft)
umkreiste Zahl ,,4 ") ,was ist das (vervollstindigt ihre Rechnungen
Doppelte von fiinf (blickt einmal | zu: _ 3
kurz in Richtung des Beos) @,q AR Tp e ".Z@.?'I*ﬂwl?%
mmmbhhh (.) das muss ich GASTRTETEY. S
schriftlich rechnen (schreibt ins
Heft:

e

—5— () <(leise) oh

dreiBig> (schreibt die Zahl ,, 31
hinter die umkreiste Zahl ,,3*)
<(spricht leise) zweiundsechzig>
(schreibt hinter die umkreiste ,, 2"
die Zahl ,,63 %) (addiert schriftlich
63 und 63 und schreibt die Zahl
127 hinter die umkreiste ,, 1
und vervollstindigt damit zu:

Wie/
Warum-
UidR (J

noch

nicht ge-
dufert
und
durchge-

fiihrt)

Fortlnfo




32
33
34

35

36
37
38

39

40

02:22
02:28
02:28

02:42

02:45
02:47
02:48

02:50

02:51

—

Anhang

boah er hatte ja voll viele Apfel (guckt auf ihr Heft) (..)

mh (zustimmend)

Js Aktivitdten: As Aktivitdten:

(guckt wéihrend (vervollstindigt in 13sec zu: )
der 13 sec auf'ihr |- @:;{_. VPR A VA R W E?__.Q??'_Z*—l"‘—‘#‘-‘“--_'
Heft) -0 AST I QY AT QR TR

(guckt kurz J an) hundertsechsundzwanzig zahl ich schon (.)
Jhundertsiebenundzwanzig [ (schreibt dabei weiter: ,, +1)]

[(guckt auf As Heft) ja das ist die Losung]
mhm (verneinend) [(schreibt die Zahl ,, 127 ins Heft)]
[doch]

[(guckt auf Js Heft) noch einmal]

Was-Vgl

Was-Vgl
(127 als
Ender-
gebnis vs.
127 als
Zwischen-
ergebnis)

nonVgl
(wegen Z.
42) (mur
,, gucken "

)

717
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Routine
wird
themati-
siert)

(gleiche
Routine
zum
Priifen/
Argu-
mentie-
ren ein-
gesetzt)

(auf-
grund
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gelnder
Explika-
tion un-
klar, ob
Nicht-
routine-
und da-
mit
Uber-




41 02:59
42 03:00 J&A

43
44
45

46

47

48

49

50

51

718

03:08
03:10
03:13

03:16

03:17

03:25

03:27

03:29

03:34

A

—

J&A

A

A&

Anhang

Js Aktivitdten: As Aktivititen:
(blickt auf eigenes Heft) <(unverstdndlich) | (blickt auf eigenes Heft)
also> (beginnt im Heft schriftlich 127 und | und jetzt siebtes TOR

127 zu addieren) <(unverstdindlich)
vierzehn eins fiinf zwei> (vervollstindigt
Rechn_u_n_g q’a_b@ zu:

gt

27

e

et

,sozusagen (schreibt

eine umkreiste Zahl ,, 7

ins Heft) (..) ,bei
<(unverstdndlich)
dir/mir> ist das
anders ,egal (schreibt
hinter die umkreiste 7
ins Heft: ,, 127%2=")

(.) ,vierzehn

(blickt auf As Heft) guck mal ,wie du (zeigt kurz auf As Heft) ,und wie

ich (zeigt mit ihrem Stift auf ihr Heft) [ich hab
gebraucht]

die ganze Seite dafiir

[vierundfiinfzig (blickt einmal

kurz auf Js Heft, dann wieder auf das eigene)]

Js Aktivitdten:

As Aktivitdten:

(lehnt sich auf ihrem Stuhl nach
hinten und guckt an die Decke, dann
klickt sie mit ihrem Kugelschreiber)

zweihundert (vervollstindigt
die Rechnung zu:

DAZF TSN

(guckt auf Js Heft)

Js Aktivitdten: As Aktivitdten:

(vervollstindigt im Heft zu:

(DAZF TS FAZLES

,guck mal ne wie du ganz klein

(streicht iiber As Heft) ,und wie ich (streicht iiber ihr eigenes Heft) ,0k]

SRMnon-
Info
nfKA

nonVgl

nfKA

winden
der Bar-
riere
oder ob
einfach
Uber-
nahme
von As
Routine)

(Hinwei-
sen auf
ver-
meintli-
chen
Routine-

fehler)




52

53

54 03:49 A&J

55

56

57
58

59
60
61

62
63
64
65

66

67
68

69
70

71

03:34

03:42

04:11

04:15

04:16
04:17

04:19
04:19
04:21

04:31
04:32
04:33
04:35

04:37

04:37
04:39

04:39
04:43

04:43

A

J

A&J

Anhang

[(unterstreicht zweimal die Zahl ,,255“; atmet laut aus) also]

[DER (schreibt ins Heft unter Rechung ,, Der
,,»Mann*) MANN]

“) (schreibt weiter:

[ unterstreicht die Zahl 254 in ihrem Heft zweimal)
ich schreibt einfach] (blickt auf As Heft) ,du musst auch ne
Begriindung ,also ich schreib ,man muss einfach riickwirts rechnen

(beginnt zu schreiben)

Js Aktivitdten:

As Aktivitdten:

man (.) muss (schreibt ins Heft auf rechte

Seite: ,, Man muss “) ,riick (.) warts (schreibt
., Flickwdrts “) ,;rechnen (..) also der Mann (..)
(vervollstindigt dabei Satz zu:

Mann (.) ,hatte
(schreibt ,, hatte
vorher ) ,vorher
(streicht das

Mapwy — = s -

geschriebene Wort

— |, vorher* durch und

— | schreibt es erneut) (.)

[zweihundertfiinfundfiinzig (schreibt ,, 255 * ins Heft und vervollstindigt
domitzu:

AR w— .
T T (schreibt ,, Apfel )]

[(Dlickt auf As Heft; schreibt weiter ,, hat 255 ) fiinfundfiinzig]

[(schreibt: ,,A*)]
[apples]

(blickt kurz zu A; lacht) (.) schreib doch gleich auf Englisch

[(vervollstindigt das Wort zu ,, Apfel )]
[Apfel]
Apfel

Js Aktivitditen:

As Aktivitditen:

ge () habt (.) (schreibt ,,gehabt “) PUNKT
(hort auf zu schreiben und klatscht in die
Hiinde; blickt auf As Heft)

man (schreibt ,,man ‘)
muss ein (.) fach (.)
(schreibt weiter ,, muss
einfach )

Js Aktivitditen:

As Aktivitdten:

(schldgt ihr Heft zu und schaut auf As Heft)

rick (schreibt weiter:
,, riick®)

[(schreibt weiter: ,,wdir )]

WAr

(beginnt auf ihrem Heftriicken zu malen)]

[(vervolistindigt

(4 sec)

Satz zu:

Was-UidR
(Antwort)

nfKA

719




72
73

74

75
76
71
78

79
80
81
82
&3

84
85

86
87
88

89
90

91

92
91
92

720

04:57
04:59

05:02

05:04
05:04
05:05
05:05

05:07
05:07
05:08
05:08
05:12

05:14
05:15

05:18
05:21
05:23

05:32
05:36

05:42

05:48

05:48
05:51

o = - P> = >

>

J&A

A
J
Beo

einmal durch)] warte warte warte (malt die ,, 2" von 255 stirker nach)
(..) fertig

wir sind finish (malt dabei weiter auf Heftriicken)

(guckt zum Beo) bekomm ich noch ein' (.) Blatt® [<(unverstdindlich)
bitte>]

[(blickt zu A) diirfen wir]
das']

(legt neue Aufgabenzettel auf Tisch)

End-Sign




Anhang

20090526 AM&A ,,7-Tore-Aufgabe*

7-Tore-Aufgabe

Ein Mann geht Apfel pfliicken. Um mit seiner Ernte in die Stadt zu kommen, muss er
7 Tore passieren. An jedem Tor steht ein Wéchter und verlangt von ihm die Hélfte
seiner Apfel und einen Apfel mehr. Am Schluss bleibt dem Mann nur ein Apfel iibrig.

Wie viele Apfel hatte er am Anfang?

Ann-Marie (AM) sitzt links im Bild, Ariel (A) rechts. Zu Beginn der Aufgabe kontrol-
liert die Beobachterin noch einmal die Kamera (ca. 4sec). Die Aufgabenzettel sind an
die Kinder schon zuvor verteilt worden. Zu Beginn des Transkripts und der Videoauf-
zeichnung schauen beide auf ihre Aufgabenblitter — Ann-Marie kurz zu der Beobach-
terin, wie sie die Kamera kontrolliert. Dies ist die erste Aufgabe, die die beiden an die-
sem Nachmittag bearbeiten. Das Transkript beginnt mit der Videoaufzeichnung und
endet mit dem endgiiltigen Beenden der Bearbeitung dieser Aufgabe nach etwa 37,5
Minuten. Zwischendurch arbeiten beide an einer weiteren Aufgabe, im Anschluss dar-
an schaut sich Ariel noch einmal alleine die 7-Tore-Aufgabe an und erkldrt ihre Bear-
beitung danach Ann-Marie.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [Barrieren kodiert]:

Koopera-
tionsko-
dierung

1 00:00 A&AM (beide gucken fiir 27 sec aufihre Aufgabenzettel)

2 00:27 AM hm (blickt zu A) Wie/
Warum-
UidR
3 00:29 A ,also ,es wird ja immer weniger (verschluckt dabei die letzte

Silbe) (lacht, blickt kurz zu AM, dann wieder auf eigenes
Heft) ,am Anfang hat er drei ein halb Apfel

4 00:37 AM drei ein halb’

5 00:39 A (blickt zu AM) ja weil ,es sind ja sieben' (.) ,ach nee
Schwachsinn [,stimmt er kann ja noch einen mehr ne’]

721

Barrie-
rekodie-
rung

(unklar,
was in
diesen
27sec

passiert)

(etwas
wird
tiberlegt,
aber
noch kei-
ne Indi-
zien fiir
Unsi-
cherheit
in Uber-
legung)

(Be-
wusst-
werden
eines
Routine-

fehlers)




6

7

10
11
12
13

14

722

00:42

00:47

00:51

00:55

00:55

00:57

00:58

00:59

01:03

AM

A

AM

AM&A

AM

AM

AM

Anhang

[<(unverstédndlich) du kannst ja nicht immer
die Hélfte>] ,a du muss die Halfte (.) ,Ahm

ich dachte wir

sie weil} es nicht (.) [oder]

sie mochte es nicht sagen

vielleicht mal &hm (.) ,also ,vielleicht muss man das so
rechnen dass man ,ahm (blickt 6 sec in verschiedene
Richtungen) ,6h (.) ,ja genau (nimmt Stift schreibbereit) ,das
konnen wir ja mal probieren

nfKA

bB:
Z. 7-13
(Nicht-
Wissen,
ob man
die Apfel
in der
Aufgabe
teilen
kann
(Frage
inZ.7;
,,aber
das steht
Jja nicht*

(Z.13))

eB:
(unsi-
cher, ob
man et-
was
rechnen
kann;
daraus
kann
man re-
konstru-
ieren,
dass ver-
mutlich
nichts
Anwend-
bares
bekannt
ist, son-
dern erst
geschaf-
fen wer-
den
muss, so
dass
Barrie-
re; Part-




15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

01:18

01:18

01:19

01:21

01:23

01:24

01:33

01:36

02:04

02:08

02:09

AM

AM

AM

AM&A

AM

A

A&AM

Anhang

(nimmt Kappe von Stift ab)

(blickt einmal kurz zu A) ,wenn er einen (.) ,einen am

Anfang hat (.)

EINS (schreibt eine Eins auf ihren Zettel und kreist diese

ein: ), also einen binden wir schon mal an ,so

(blickt auf eigenes Heft)

,zwel (lacht; blickt kurz zu A, dann auf eigenes Heft)
,machen wir &hm (...) ,zwei (schreibt eine ,, 2" auf) ,vier

1)

9 4

(schreibt eine ,, 4" auf:
¢

(guckt auf AMs Zettel)

~

)

AMSs Aktivitdten:

As Aktivitdten:

dahm ,zwei vier ,acht (schreibt eine ,,8“
auf) ,sechzehn (schreibt eine ,, 16

auf) ,zweiunddreiBig (schreibt eine

., 32 auf) ,warte mal (.) (bewegt Stift
tiber die notierten Zahlen im Heft:) ,eins
zwei drei vier funf (.) ,dh (.)
vierundsechzig (schreibt ,,64“ auf) (.)
,oh vierundsechzig plus vierundsechzig
(lacht) (.) ,dh hundert gleich
hundertachtundzwanzig (schreibt ,, 128 “
auf und vervollstindigt damit zu:

Va S
) L4 8 1b 31 EY 1128

(schreibt eine
eingekreiste 1 ins
Heft) (blickt auf
Aufgabentext;
fahrt mit Stift
Aufgabentext
entlang) so
(schreibt in 6 sec
ins Heft neben
die eingekreiste
1 eine ,,4%)

Abg

723

nerin
verhdlt

sich

dazu
nicht, so
dass eB)




26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

724

02:11

02:28

02:30

02:31

02:40

02:43

02:45

02:48

02:49

02:51

02:52

AM&A

A

AM

AM

AM

AM

AM

Anhang

AMs Aktivitditen: As Aktivitdten:

warte immer einen Apfel mehr’ (.) (schreibt weiter im
,oh nee dann muss man machen- Heft: ,41/2")

(..) ,ha (schaut 6sec auf ihren
Zettel) ;nee check ich jetzt nicht mit |, 4 1/2 Apfel )
dem Apfel mehr (...)

(vervollstindigt zu:

,50 (.) zweites Tor (schreibt unter die eingekreiste ,,1* eine

»27) ()

(blickt auf As Heft)

wenn wir ,wie viel das bleibt eigentlich noch tibrig- ,zwei
einhalb ne’ (.) ,das heif}t (.) ,ach nee=

=aber wenn du auf nem Feld pfliicken gehst ,dann (.) ,also
so [zehn oder so musst du ja mindestens eigentlich]
[(umkreist die in Z. 27 geschriebene ,,2 )]

mit nach Hause bringen ,sonst gibts Stress [mit Mutti
(lacht)]

[ACHSO] (..)
(zeigt mit Stift auf Aufgabentext)

(zeigt mit Stift auf Aufgabentext) ja ,ein Mann geht Apfel
[pfliicken]

[ACHNEE]

um mit seiner Ernte ,also Ernte [<(unverstdndlich) mit>]

Wie/
quum-
UidR

Bunein:
Z. 26/41-
45
(Nicht-
Wissen,
wie man
,,einen
Apfel
mehr* in
Rech-
nung
umsetzt;
aufgrund
man-
gelnder
Explika-
tionin Z.
43 bleibt
unklar,
wie sich
A dazu
verhdlt)

(keine
Unsi-
cherheit
in
Durch-
fiihren
rekon-
Struier-

bar)

(ggf- Be-

wusst-

werden

von et-
was)

(Hinwei-
sen auf
Fehler)




37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

02:53

02:57

02:59

03:01

03:03

03:07

03:09

03:12

03:17

03:20

03:52

03:52

03:56

A&AM

AM

AM

A&AM

A&AM

AM&A

AM

A

AM&A

Anhang

[HALTT] ,nein nein nein nein
nein (streicht das bislang Geschriebene durch) ,ich hab

irgendwie an sieben Apfel gedacht (..)
(beide lachen)
<(singt) sieben Apfel> sieben mal

ich bin schlau ne' (..)

aber <(unverstdndlich) ich find/ wie 16st man> dies ,mit

diesem ein mal mehr'

(beide gucken auf ihre Hefte)

(guckt AM an) <(sagt leise) ein mal mehr’>

(gucken sich fiir 6 sec im Raum um)

am Ende hatte er ja dann nur noch einen Apf<(hohe

Stimme)el>
AMs Aktivitditen: As Aktivitditen:
wir machen das mal <(unverstdindlich) (spielt mit Stift)

ohne/ hundert> (.) plus eins ,plus eins
,plus eins ,plus eins ,plus eins ,plus eins
(schreibt dabei tiber die
aufgeschriebenen Zahlen jeweils ,, +1":

uil A H Y H
L 9§ 38y 118

) ,drei (schreibt in die Mitte unter den
Zahlen 2 und 4 die Zahl ,,3*) ,finf
(schreibt die Zahl 5 auf) (.) ,ahm (..) ,acht
plus eins ,sind neun (schreibt die Zahl

., 9 auf) (.) siebzehn (schreibt die Zahl
17 auf)

[zweiunddreiBig (schreibt die Zahl ,,32* auf)]

[ 10)

AMSs Aktivitdten:

As Aktivitdiiten:

(vervollstindigt zu:

Mg A A A H
L4 8 A 3T 8Y 178

; o Qe ,warte
3 9 J M3 04 65400 <(unverstindlich)
,ich weil} jetzt auch nicht wie ich neunundvierzig>

darauf komme (hort auf zu schreiben (schreibt die Zahl

und legt ihren Stift weg)

,, 49 ins Heft)

Erfr
(Analogie
zu N&L,

Neue Leh-

rer, Z.
501.)

725




50

51

52

53

54

55

56

57

58

59

60

726

04:05

04:07

04:10

04:14

04:18

04:36

04:37

04:43

04:45

04:48

05:00

AM

AM

AM

AM

AM

A

AM

Anhang

neunundvierzig plus sieben

(blickt wieder auf eigenes Heft)

ahm () [
]

[(schreibt hinter die Zahl ,, 49 aus Z. 49:
., +7=")] ,ahm irgendwie doof ,kann ich <(unverstdindlich)
hier/ja> gleich anders machen (streicht das soeben
Geschriebene durch:

[(schreibt die Zahl ,,56 “ ins Heft)]

[und (Stift fillt aus Hand) ,huch (greift nach Stift)]

bB:
Z.58/Z.
66-74
(zu-
ndchst
Unsi-
cherheit;
dann:
Nicht-
Wissen,
wie man
vorgehen
konnte
(,,oder”
(Z. 58);
,,ich hab
keine
Ahnung*“
(Z. 66))

(Be-
wusst-
werden
von et-

was)




61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

71

72

73

74

75

76

77

78

79

80

05:03

05:09

05:13

05:17

05:23

05:27

05:32

05:37

05:38

05:40

05:49

05:59

06:15

06:16

06:24

06:27

06:38

06:39

06:43

06:43

AM

A&AM

AM

A

AM

AM

A&AM

AM

A&AM

AM

AM

AM

AM

Anhang

sechsundfinfZIG (..)

er hat einen iibrig und jeweils mehr als die Hélfte (.) ,einer
mehr als die [Halfte]

[irgendwie] hab ich Schwachsinn gere
gerechnet

(A guckt auf ihr Heft; AM auf den Nachbartisch)

hm (4sec)

(schauen beide 9sec auf'ihre Zettel)
weil jetzt nicht warum ich <(unverstdndlich) von/ vorhin>
auf sieben mal zwei komme (schaut in die Luft) (..) <(sagt
ganz leise) sieben> drei einskommafiinf
(schauen 18 sec lang auf ihre Zettel und im Raum herum)
keine Ahnung wie viel [Apfel er hatte (..)]

[(hebt nichste Heftseite einmal kurz
hoch)] ,ich weiB} nicht ,ich wei} gerade nicht ,wie man da

auf des ,mh darauf kommen soll (...)

(schreibt ins Heft die Zahl ,, 1 *) [ (vervollstindigt in Heft zu:

[warte mal in einer Aufgabe
sind (.) ,mh muss es immer zwei Zahlen geben (guckt
danach 7 sec in den Raum)]

ok [<(unverstdndlich)>]

[also auf] jeden Fall hat er schon mal mindestens siecben
Apfel (schreibt die Zahl ,, 7 ins Heft)

(blickt auf AMs Heft)

weil wenn sie sagen immer einer mehr=

Wie/
Warum-
UidR (7

Apfel an-
nehmen
als mogli-
ches Vor-
gehen)

727




81

82

83

84

85

86

87

88

89

90

91

92
93

94

95

96

97

98

728

06:44

06:44

06:50

06:57

07:03

07:06

07:07

07:20

07:28

07:33

07:35

07:41

07:41

07:43

07:45

07:47

07:51

07:52

AM

A&AM

A

AM

AM

AM

AM

AM

AM

AM

A

Anhang

(blickt zu A) also einen Apfel (.) ,mehr (.) (blickt auf eigenes
Heft) ,dann hatten sie auf jeden Fall schon mal sieben (.)
SIEBEN

(schauen 7 sec lang auf ihren Zettel)

<(unverstdndlich) also sind ,ich denke> ,dann hatte er
[drei (schreibt hinter die Apfeleins aus Z. 75 eine ,,3*)]

[(schaut zu A) sieben konnen wir ja] jetzt schon einmal
behalten ,so ,sieben

(schaut auf AMs Heft)

dann haben wir schon einmal die einen (.) ,also Strich (..)
,ABER NEIN die miissen wir ja mit einbeziehen wenn einer
abgenommen wird sozusagen (schaut riiber zu 4) (7 sec)

dann (..) <(leise) sind sieben™ (schreibt,, 7" auf) (..) dann (.)
(lacht) Mist (.)

konn ja schon mal sieben Apfel aufmalen (nimmt ihren Stift
und malt sieben Kreise ins Heft:

Jala WalWa Wa Y e
OO dgUY

) ,eins [zwei drei vier]

[(schreibt die Zahl ,, 15 ins Heft)]

fiinf sechs sieben (.)

[ACH JA das hétten]

[kdnnen wir ja mal
probieren]

vier sein miissen (..) (schreibt die Zahl 4 unter die 3:

(Be-
wusst-
werden
von et-

was)

(Be-
wusst-
werden
von et-

was)

(Be-
wusst-
werden
von et-

was)




99  07:53
100  08:09
101  08:09
102 08:13
103 08:27
104 08:28
105 08:30
106  08:51

AM&A

AM

A&AM

AM

AM&A

AM

Anhang

)
@*@“Tﬁf

¢ .

AMs Aktivitditen:

As Aktivitdten:

zwanzig (schreibt eine 20 auf)
(..) zehn (schreibt eine 10 auf)
(.) funf (schreibt eine 5 auf:

z0/710)5 7

,nee man muss hoher anfangen

(..) mh (.) fangen wir mal mit

(streicht die bisher
geschrieben
Zahlenfolge ,,3 7 15
durch) (schreibt die
Zahl ,, 9 hinter die
zuletzt in Z. 98
geschriebene Zahl ,,4*)

[(schaut zu AM)]

[vierzig an (.)] ,vierzig (schreibt ,,40“ ins Hef?) (..) zwanzig

(schreibt ,, 20" ins Heft)

AMs Aktivitdten: As Aktivitdten:

,zehn (schreibt ,, 10 ins Heft) ,funf | (blickt auf eigenes

(schreibt diese Zahlen beim Sagen Heft)

auf: <(unverstindlich)>
(schreibt die Zahl

a6 /20 /49s

zehn ,finf (lacht)

f ., 19 ins Heft)

AMs Aktivititen: As Aktivitdten:

,nee man muss hoher anfangen (schreibt die Zahl
(7sec) ,nee weildit du was wir ,,39“ ins Heft) shm
machen miissen’ (.) und zwar wir <(unverstdndlich)
fangen jetzt mal mit sechzig an ok' | zweihundert>
(schreibt eine 60 auf ihren Zettel) <(unverstdindlich)>

,ah nee (streicht die 60 wieder
durch) ,ah wir fangen mal mit

hundert an ja' (.) hundert Apfel hatte
er (schreibt 100 auf ihren Zettel) ,s0

hundert Apfel hat er (..)

nfKA

729

(unklar,
warum
AM mit
, 00 an-
fangen
mochte
bzw. mit
einer ho-
heren
Zahl,
d.h. un-
klar, ob
Unsi-
cherheit
in Wahl
der
Startzahl
vorliegt
— keine
Barriere

kodiert)




107

108
109
110

111

112

113

114

115

116

117

730

08:51

08:59

09:01

09:02

09:05

09:08

09:14

09:48

09:53

09:59

10:00

AM

A&AM

AM

A

AM&A

AM

AM

AM&A

Anhang

[<(unverstdndlich) hundertachtundfiinfzig>]

AMs Aktivitditen:

As Aktivitditen:

so hundert (schreibt die Zahl ,, 100
auf) ,dann machen wir flinfzig
FUNFZIG (schreibt die Zahl ,, 50
auf) und einer mehr ,das heiflt es sind
noch neunundvierzig plus eins
(schreibt ,, 1+ " ins Heft:

(00 1%

<(unverstindlich) eins minus>
(verbessert in:

400 1EE0

! |
neunundvierzig (vervollstindigt zu:

)

100 K0 =¥

erstes Tor ,zweites
Tor ,drittes Tor
,viertes Tor ,finftes
Tor (zeigt dabei
nacheinander auf
geschriebene
Zahlen) MIST (..)
zweihundert ,
dreihundert (.)
dreihundert (..)
dreihundert
,dreihundertneunze
hn (schreibt eine
319 auf) (..)

neunundvierzig geteilt durch zwei kdnnen wir
<(unverstindlich) nicht mehr rechnen> ,miissen wir doch

mit halben Apfeln rechnen (.)

sechshundert ,ah (schiittelt den Kopf) bin ich doof” ja

((konnte)
reines
Infor-
mieren

tiber
Partne-
raktivi-

tdten

(sein) —
keine

Barriere

kodiert)




118

119

120

121

122

123

124

125

126

127

128

129

130

131

10:01

10:01

10:05

10:08

10:09

10:09

10:10

10:10

10:11

10:23

10:26

10:39

10:41

10:42

AM

AM

AM

AM

AM

AM

AM

Anhang

[einhundert]

[vier ,neunhundertsechzehn

<(leise) ah> <(unverstdndlich)
einndreiBig/meununddreiBig> (vervollstindigt in Heft zu:

=
=
(A ) S—F—f5—
p———
& 9 7Y 29 33 454

243 £3%

(blickt kurz nach hinten) wenn [man]

mit einer geraden Zahl anféngt (.) [kommt bestimmt was]

Gutes raus

nfKA4

731

(nach
Meinung
fragen
e im
Sinne
von:

. ich
kann das
gerade




132

133

134

135

136

137

138

139

732

10:43

10:45

10:52

10:55

10:57

10:59

11:03

11:08

A

AM

AM

AM

AM&A

Anhang

,also (.) ,hast
du immer (spielt mit dem Stift herum) minus eins gerechnet'
(blickt A an) (.)

ah (schaut AM an) ,wieso minus eins'

weil du musst ja wenn du die 4hm [,du hast jetzt hundert
Apfel ne']

[ja dann hab ich] (schaut
AM an) [dann hab ich immer plus gerechnet]

[dann musst du ihm die Hélfte] und noch einen mehr
(lehnt sich von A weg) dann hast du nur noch
neunundvierzig

(schaut wieder auf ihr Heft) ja ich hab dann immer plus
gerechnet (lacht) (.) ,also also wenn das (nimmt die Kappe
von ihrem Stift und beginnt zu schreiben)

AMs Aktivitditen: As Aktivitdten:

(schaut wieder auf'ihr eigenes Heft) | jetzt weil} ich nicht ob
neunundvierzig (schreibt ins Heft: | das stimmt
,,49°)(.) (schiittelt den Kopf) geteilt | <(unverstdndlich)

funeind (
Erkl (von
AM aus)/

Uber-Wie/

Warum-
Info (von
4))

noch
nicht so
schnell
tiberbli-
cken®; A
glaubt
nicht,
aber hat
noch
nicht
nachge-
rechnet,
so dass
auch
hier
nicht
eindeu-
tig eine
Barriere
rekon-
struier-
bar ist
— keine
Barriere

kodiert)

(quasi
als Auf-
gabe,
nun zu
tiberprii-




140

141

142

143

144

145

146

147

148

149

150

151

11:39

11:41

11:46

11:48

11:48

11:56

12:00

12:01

12:02

12:04

12:07

12:11

A

AM

A&AM

AM

AM

AM

AM

Anhang

durch zwei (schreibt ins Heft ,,:2*) |,dreihundert> (blickt
,nee dann muss man doch mit auf ihren Zettel)
halben Apfeln rechnen ,machen <(leise) das sind> ,das
jetzt Halbe (beugt sich vor) Briiche |sind fiinfzehn

6hid ,naja obwohl wir haben gerade |<(unverstindlich)
Briiche und ich schnall es trotzdem |neun teilt>

nicht (blickt nach oben) [fiinfzehn
,neunundvierzig geteilt durch zwei' |,neunzehn

(gdhnt sehr laut) ,VIERundzwanzig | ,dreihundertzwanzig

(notiert die Zahl ,,24*) (.) (schreibt ,,320 ins
,vierundzwanzigkommafiinf Heft) (blickt auf)
NEEIN ,hé' ()

ich hab <(unverstdndlich) da/ gerade> <(unverstindlich)
eben/ irgendwie> Mist gerechnet [(schreibt eine ,,6 und
eine ,, 9" ins Heft und vervollstindigt damit zu:

e P
— % 3 43 2T FY A5°¢
N 9% 4 MYAK B S —

30 £ %~

)]

[(vervollstindigt die ,,24* zu ,, 24,5 “; lacht und spricht in
Richtung Kamera) guck mal ich hab hier schon
vierundzwanzigkommafinf] (blickt zu A riiber)

(beide lachen und schauen auf AMs Hefi) (...)

[oh ich hasse das (streicht die ,, 6" und ,, 9" aus Z. 145 und
dann die ,, 320" durch)]

[wir rechnen das mit Kommazahlen] ,und irgendwann
hinterher so ,Komma ,fiinf sechs sieben acht ,fiinf null ,neun
,eins ,acht ,sieben (lacht) [(schaut zu A)]

[das ist voll (..) <(spricht leise)
doof>]

[oh ich <(unverstdindlich)
brauch/briauchte> mal einen Taschenrechner ,hast du mal
einen']

[<(unverstdndlich, lacht)>] (schaut zu
AM riiber) mnee

(blickt an A vorbei) mirko on [,an oder on' (riickt riiber zu A,
zeigt an A vorbei) <(unverstindlich) was steht da"™]

[(riickt zu AM) <(spricht leise)
ich hab mein Handy dabei>] (lacht)

fRest

Minfo

733

fen, ob
Rech-
nung

stimmt)

(Be-
wusst-
werden

eines

Fehlers)

(Mei-
nungs-
aus-
tausch)




152

153

154

155

156

157

158
159
160

161

162

163

164

165

166

167
168

169

170

171

734

12:13

12:13

12:16

12:18

12:18

12:22

12:24

12:24

12:26

12:27

12:36

12:38

12:42

12:45

12:48

12:54

12:56

12:57

12:58

13:04

AM

A&AM

AM

AM

AM

AM

AM

AM

AM

AM

AM

Anhang

(lacht) ja' (schaut zu Beo)

(kichert) ja (greift nach dem Handy in ihrer Hosentasche)
(lacht) da ist ein Taschenrechner drin

(beide lachen)

[(dreht sich dem Beo zu) diirfen wir Taschenrechner
benutzen']

[(lacht und zieht das Handy nun aus der Tasche)]

(dreht sich zu A) ahm sie hat !JA! GesAGT (beugt sich nach
vorne) (lacht)

(holt Handy heraus, schaut sich ihr Handy an)
nein ,sie hat nein gesagt (schaut zu A)
oh (packt Handy wieder ein)

schade ,schade schade schade schade schade (dreht sich
noch einmal zu Beo, dann nach vorne) (.) schade (.) ,okay
(setzt sich sehr gerade hin) nochmal zur Sache (sehr
schnell) ,vierundzwanzigkommafiinf geteilt durch zwei ,ouh

)
ich kann nicht mehr rechnen

vierundzwanzigkommafiinf geteilt durch zwei
[gleich (schreibt beim Sagen: ,,24,5:2=") (.)]

[(blickt auf Heft) <(unverstdndlich) Miste/ das ist>]

oh nee da muss ich ja zweikommafiinf hinter stehen
[,zweikommafinf (blickt kurz zu A)]

[dreihunderfiinfzehn] ,dreihundertneunzehn
,drethundertundZWANZIG kommt da raus (..)

wart mal ganz 1\'[117 SSSESESE
das ist ja voll ddmlich

zwolfkommazwei[kommafinf (blickt zu A) hier zwolf
Komma zwei Komma fiinf (schreibt dabei ins Heft und
vervollstindigt zu:

TEST L= 4L, %S
)]

[dann miissen das achtunddreifig sein
stada (verbessert eine ,,9“ in eine ,, 8 “)(blickt auf ihr
Heft)<(unverstdndlich)>] [JA ,dann kommt das da raus]

[(blickt zu A und schiebt ihr Heft
hin) guck mal was ich da raus hab]

MALU
Info

MALU
Info

/KA

fRest




172

173

174

175

176

177

13:05

13:07

13:07

13:10

13:15

13:41

Anhang

A
AM
A&AM
AM
,oh nee ich glaube wir miissen mit ner
ungeraden Zahl anfangen (...)
A&AM | 4\ Aktivitditen: As Aktivitdten:
ich fang mal mit ner ungeraden (klopft mit ihrem Stift
Zahl an ,hundertundeins (schreibt |auf den Zettel) dann
., 101" auf) () ,eine sehr gute Idee | kommt das da raus
(..) (blickt auf) ,oh ,aber dann aber wenn ich das jetzt
haben wir ja gleich wieder ne <(unverstdndlich)
ungerade ,fiinfzigkommafiinf () | kleiner> <(leise)
fiinfzigkommafiinf das wér dann | einhundert(..)fiinfzig>
(.) (lacht) (schreibt die Zahl
finfundzwanzigkommazweifinf, |,, 150 ins Heft) ahm (.)
nee ,oh
AM&A | AMs Aktivitiiten: As Aktivititen:

einhundert (schreibt ins Heft:
., 1 unter die ,, 150°)
fiinfundfiinzig
(vervollstindigt im Heft die
o1 zu,, 155) und
einhundert (.) ,Mist (blickt
auf) das hat ,dann muss ich
da schon wieder
<(unverstindlich) in eine
acht verwandeln> (verbessert
eine ,,9" in eine ,,8“)

735
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178

179

180

181

182

183

184

185

186

736

13:58

14:00

14:08

14:10

14:21

14:23

14:24

14:31

14:37

AM

AM

AM

AM

AM

Anhang

[einhundert
neunundfiinfzig (schreibt unter die Zahl ,, 155 die Zahl
2 159%)]

(schreibt dabei ,, =129 )]

[ [(schreibt ins Heft:
L=129)]

[sehr gute Idee
(lacht und schaut zu A) hundertneunundzwanzig] [(zeichnet
ins Heft:

[(zeigt mit
Stift auf Heft) mh (..) hundert (.) warte ,warte warte warte]

(blickt auf As Heft) <(sehr schnell hintereinander) warte
warte warte warte>

nfKA4

miisste
und hat
folglich
vermut-
lich Ver-
fahren
im Kopf,
so dass
eB)




187

188

189

190

191

192

193

194

195

196

197

198

199

200

201

202

203

204

205

206

14:38

14:43

14:45

14:55

14:57

14:59

14:59

15:01

15:01

15:02

15:04

15:05

15:08

15:13

15:19

15:20

15:21

15:22

15:26

15:27

A

AM

A

AM

AM

AM

AM

A&AM

AM

AM

AM

AM

A

Anhang

[ach nichts (.) nichts] (.)
ich habe sowieso nur Mist geschrieben (..)
<(unverstdindlich) dreihundert[achzehn>]

[oh warte <(unverstindlich)>]
(macht ihren Stift zu)

JA hundertneunundfiinfzig (.) ,das sind achtundfiinfzig (.)
,das sind achtundsiebzig (.) ,das sind achtunddreiBig ,das
sind achtzehn ,und das ist ne acht (verbessert die ,,9 “en
entsprechend im Heft zu ,,8 “en:

) - — ——— —

_ e = —
% § 48 TE T8 458
/R c3&

(guckt auf As Heft)

dann geht meine Rechnung auf (lacht dabei und deutet auf
Heft)

(blickt auf As Heft) JA'
nein.
(blickt wieder auf eigenes Heft) oh Gott

<(unverstdindlich) dann achtzehn /achzig>

(beide schlagen ihre beschriebene Seite um)

(dreht sich zum Beo um) konnen wir eine neue Aufgabe'
(danach dreht sie sich wieder nach vorne) ,oh guck mal
noch drei Aufgaben

[ndchste Aufgabe]
(blickt zu A) ,ne'

(léisst ihren Stift fallen) ja (hebt Stift wieder auf) (...)
[wir haben aber dann ja keine Rechnung ne' (..)]

FortInfo

End-Sign

nfKA

FortVgl

FortVgl

737




207

208

209

210

211

212

213

214

215

216

217

738

15:30

15:37

15:38

15:43

15:48

15:58

16:02

16:05

16:29

16:33

16:35

AM

AM

AM&A

AM

A

AM&A

A&AM

AM

A

Anhang

[(blickt zu Beo)] (blickt auf Heft) mh' (.) ,doch ,hier (schldgt

wieder ihre beschriebe Seite auf)

(guckt auf AMs Heft) [ach ja du hast gerechnet (lacht)]

[(zeigt auf mit ihrem Stift auf ihre
Rechnung) zwei plus eins] ,vier plus eins ,acht plus eins
[,sechzehn plus eins ,zweiunddreiBig plus eins

,vierundsechzig plus eins (..)]

[(bldttert im eigenen Heft eine Seite zuriick zur 7-Tore-

Aufgabe)]

AMs Aktivitditen:

As Aktivitdten:

konnte sogar sein dass das richtig ist
(.) ,na egal wir lassen das erst mal
S0 (schldigt eine neue Seite auf und

(greift zu Kleber) ich
muss erst mal kleben
(nimmt sich Kleber,

macht Kappe ab)
<(unverstdndlich)>

dreht sich dann zum Beobachter
um) hier <(unverstdindlich)
Jkonnen/solln> wir die nichste
Aufgabe machen' (...)

(schaut zu A) hd' (.) ,war das nicht richtig bei dir reingeklebt'
(schligt ihre eigene beschriebene Seite auf) (.)

nein meins ist abgegangen ,zu trocken (bestreicht ihren
Zettel dabei mit Kleber)

AMs Aktivitdten: As Aktivititen:

(blickt auf (bestreicht weiter Zettel mit Kleber)
Heftvorderseite) hm |ich gehe <(unverstdndlich) jetzt
(blickt auf As Heft, mal> richtig sparsam mit dem

Kleber um nicht' ,wenn das jetzt
nicht schon zu spét (klebt Zettel ins
Heft) egal ,in der Zeit hab (.) ups
(zieht den aufgeklebten Zettel
wieder ab) (...)

dann zu Beo)(summt
vor sich hin) (tippt
mit ihrem Stift
krdftiger auf ihren
Zettel) naja

<(unverstindlich simultan)> (beide gucken dabei auf die
eigenen Hefte)

kann sein wirklich jetzt ,ja [hundertneunundzwanzig
(schldgt eine neue Seite auf)]

[ich hab hier irgendwas falsch
gemacht]

Mnonlnfo
(nur
Schauen!)
Minfo (ab
,hd*™)

eB:

Z. 217/
219/221-
231 (nur

As Bei-

trige)

(Unsi-
cherheit

von A,

was sie




218

219

220

221

222

223

224

225

226

227

228

229

230

231

232

233

234

235

16:37

16:40

16:40

16:45

16:52

16:55

16:55

16:59

17:00

17:00

17:01

17:04

17:07

17:07

17:42

17:43

17:44

17:47

AM

AM

AM

AM

Beo

AM

AM

AM

AM

AM

Anhang

(blickt auf As Heft)
<(leise) was hab ich [falsch gemacht™]

[ich komm] da auf
hundertneunundzwanzig (.) zwei plus eins (.) WIRKLICH=

=[RGendwie hab ich das falsch gemacht (.) ,weil das mit
den neun wiirde stimmen- (schaut auf Heft, zeigt mit Stift
auf notierte Zahl im Heft) (...)

(dreht sich zum Beo um) ok (...) ,konnen wir die nichste
Aufgabe' (.)

neun plus neun sind (..)

(dreht sich wieder nach vorne und greift nach einem Kleber)
(reicht neue Aufgabenzettel rein)

[(nimmt Aufgabenzettel entgegen)]

[achtzehn] vielleicht [<(unverstindlich) siebzehn'
/zwanzig"™]

[(hdlt A Aufgabenzettel hin) oh] ,neue
Lehrer (.) wie toll ,bewerben sich hochstwahrscheinlich=
(lacht)

=vielleicht ,zwanzig ,dann (.)

warte [<(unverstindlich) ich kann> <( unverstdindlich)>
<(blickt auf Aufgabentext; unverstdindlich) Herr Hiibner
Grof3 und Fuchs unterrichten die Facher> (blickt auf
Aufgabentext))

[<(unverstdndlich) nee das wir dann siebzehn sein die
Hilfte war dann hundertsechszehn hundertacht ,JA siebzehn
ist es (nimmt ihren Stift und streicht Zahlenfolge aus Z. 194
durch, dabei:) nenenene ,vier (schreibt Zahl ,,4* ins Heft)
(..) ,sieben (schreibt neben ,,4* eine ,,7°) (...) ,ups (..) ,vier
neun (verbessert ,, 7 in eine ,,9°) (.)]

oh nee (.) [super schon wieder]
[siebzehn (schreibt neben ,, 9 eine ,, 17)]

so ne Aufgabe ,das hab ich sowieso immer falsch (klebt
neuen Zettel ein)

mh (..)

End-Sign

739
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gemacht
haben
kénnte
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Anhang

236 17:49 AM (klebt; blickt kurz zu A) [ok nichste Aufgabe]

237  17:50 A [(blickt auf neuen Aufgabenzettel)
was is denn das'] [(bldttert Heftseite um)]

Nun beginnen die beiden mit einer neuen Aufgabe. Allerdings kehren sie bei ca.
Minute 32 im Video zur 7-Tore-Aufgabe zuriick.

239 32:34 A (klebt neue Aufgabe ein) ,aber ich glaub ich bin an ,in dem
Ergebnis dh davor schon nah dran (.) ,irgendwie' (.) glaube
ich' (.) ,ich gucke mal (schldgt die Seite auf, auf der sich die
Rechnung zur 7-Tore-Aufgabe befindet) ,ich muss noch mal
riickwértsrechnen ,also wo war [ich stehengeblieben']

240 32:47 AM [dann rechne ich schon mal]
das hier (hat den Aufgabenzettel der dritten Aufgabe
eingeklebt)

241  32:49 A <(spricht leise; unverstindlich) ja gut / ja tu mal> (..)

242 32:53  A&AM | y\s Aktivititen: | As Aktivititen:

(blickt fiir 31sec zwanzig (8 sec) dreiunddreifig
auf Aufgabentext) | (schreibt die Zahl ,,33 " ins Heft)
(schreibt weitere Zahl ins Heft: ,,65")

243 3324 AM&A | 4Ms Aktivititen: As Aktivitdten:

(blickt kurz zu A) cool das | ja <(unverstindlich) vier>
scheint ne einfache hundert (schreibt ,, 129" ins
Aufgabe zu sein (.) die Heft)(vervollstindigt im Heft
Zahl der Befragten (schaut |zu:

40sec auf Aufgabentext) o
,achtundsiebzig minus

achtundvierzig gleich ) )
dreiBig (schreibt dies ) | (bewegt Stift der Reihe nach
(..) <(spricht leise) tiber geschriebene Zahlen)

dreifiig> (15 sec)

§ § 4% 33 (5 419 253

244 34:35 A

245 34:39 AM
246  34:40 A
247  34:41 AM

248  34:41 A

Nun beschiftigen sich beide mit der neuen Aufgabe (Kaffee- und Teetrinker). Ab
Minute 36 will A AM ihre Losung zur 7-Tore-Aufgabe noch einmal erkliiren.

249 36:30 A

740

FortUidR

nfKA
(neue
Aufgabe)

KUidR




250

251

252

253

254

255

256

257

36:33

36:33

37:08

37:09

37:13

37:14

37:15

37:15

AM

A

AM

AM

A&AM

AM

Anhang

ok (schaut auf As Heft (auch wihrend der néichsten Zeile))

also ich habs so gemacht' (.) dass ich immer das Doppelte
gemacht hab' (..) <(schnell hintereinander) warte warte
warte> (.) ,auler hier am Anfang (zeigt mit ihrem Stift auf
ihre Rechnung) (.) ,4Ahm (.) minus ,also ich hab dann halt
eben neun' (.) ,das Doppelte und dann einen abgezogen' ,und
dann immer weiter' (.) ,weil wenn man das dann (.) ,Ahm
halt eben riickwirts rechnet' (.) ,ahm ergibt das dann immer
halt eben die Zahl (lacht) ,also das ist irgendwie (lacht) glatt
rausgekommen (.) ,ich hab dann immer das Doppelte davon
genommen und einen abgezogen (guckt auf AMs Heft, zeigt
mit Stift in Richtung AMs Heft) (.) ,ich glaub wie dus
gemacht hast

und was hast du rausbekommen' (schldgt nun auch ihre
Rechnung wieder auf)

ich hab hun zweihundertsiebenundfiinfzig rausbekommen
dann schreiben wir zweihundertsiebenundfiinfzig aus
(beide streichen ,, =129 durch)

[<(spricht leise) zweihundertundsiebenundfiinfzig>
(schreibt dabei ,,257“ auf) (..) ja aber das ist auf jeden Fall
richtig <(unverstindlich) und was anderes kommt da auch
nicht raus> (schldgt wieder die vorherige Aufgabe auf) ich
hab nidmlich hier &hm]

[(streicht weiter durch; schreibt ,,257 “ ins Heft) (schldgt
ebenfalls wieder zur Kaffee- und Teetrinker-Aufgabe vor)]

Uber-
Was-Info
(kein In-

Bezie-

hung-Set-
zen)

nfKA (an-
dere Auf-

gabe)
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Anhang

20100310 _F&J ,,7-Tore-Aufgabe*

7-Tore-Aufgabe

Ein Mann geht Apfel pfliicken. Um mit seiner Ernte in die Stadt zu kommen, muss er
7 Tore passieren. An jedem Tor steht ein Wéchter und verlangt von ihm die Halfte
seiner Apfel und

einen Apfel mehr. Am Schluss bleibt dem Mann nur ein Apfel iibrig.
Wie viele Apfel hatte er am Anfang?

Frank (F) sitzt links, Jannis (J) rechts im Bild. Zu Beginn der Aufnahme werden die
Aufgabenzettel verteilt. Die Transkription beginnt nach 8 Sekunden. Zuvor schaltet der
Beobachter die Kamera ein und geht zum Extratisch, auf dem die Aufgabenzettel lie-
gen. Die Transkription endet nach knapp 6 Minuten mit dem Herausgeben der zweiten

Aufgabe.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [keine Barriere kodiert|:

1 00:08
2 00:12
3 00:13
4 00:14
5 00:14
6 00:15
7 00:42
8 00:43
9 00:45

742

Beo

F&J

Beo

F&J

J
F

J

(hebt Zettel von Extratisch hoch) wolln mal schaun ,hab ich hier eure
Aufgabe (legt die Aufgabenzettel auf den Tisch)

(jeder nimmt sich einen Aufgabenzettel)
<(spricht leise) sieben [Tore Aufgabe>]

[dann viel SpaB (setzt sich)]

[<(spricht leise) sieben Tore Aufgabe>]
(beide schauen 28sec lang auf den Aufgabenzettel)

(verzieht das Gesicht)

man muss (blickt zu J) einfach umgekehrt machen

(blickt zu F) (.)

Koopera-
tionsko-
dierung

Anf-Sign

Wie/
Warum-
UidR

Barrie-
reko-
dierung

(auf-
grund
man-
gelnder
Explika-
tion un-
klar, wie
F auf
Vorge-
hen aus
Z. 8
kommt,
so dass
keine
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wird)

(falsche
Routine
nicht
als sol-
che er-
kannt)




10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22
23

24
25

26

00:47 F
00:52 J
00:55 F
00:56 J
00:59 F
01:00 J
01:02 F
01:06 J
01:07 F
01:10 J
01:11 F
01:18 J&F
01:47 F
01:50

01:59 F
02:01

02:03 F&J

Anhang

immer doppelt nehmen plus eins doppelt plus eins doppelt plus eins (..)
(blickt auf Aufgabentext) joa (..)

(nimmt sich Stift)

(blickt zu F) ah er geht mit einem Apfel zuriick

ja

und kriegt alle seine Apfel sozusagen [zuriick]

[das] heilit wir machen (.) ,wir
fangen (..) ,dhm (.)

(blickt auf Aufgabenzettel) eins (schreibt die Zahl I unter den
Aufgabentext)

(blickt zu J) wir machen jetzt ,Tor sieben ,Tor a ,Tor sechs und so
weiter

(schreibt auf den Zettel ,, 7. ) Tor sieben [(..) da hat er doch wenn er da
durch geht drei Apfel (blickt zu F)]

[(schreibt ins Hefi:

T . g
s /j a
] mach ich einfach ,es ,erstmal machen wir alle
Tore (.) Tor sechs (schreibt dabei: ,, Tor 6: )

Js Aktivitditen: Fs Aktivititen:
<(spricht leise) eins zwei drei (notiert weitere Tore und
vier> (vervollstindigt dabei zu: vervollstindigt damit zu:

113,45 6. T

<(spricht leise) drei> (schreibt ins
Heft unter die ,,6." eine 3) (...)
<(spricht leise) hier drei Apfel>
(schreibt iiber die ,, 7. eine ,,3“)
(..) <(spricht leise) dann hatte er
hier sieben Apfel> (schreibt iiber
die ,,6." eine ,,7°) (..)

(schaut auf Js Zettel) [(malt die ,, 1 “ beim letzten Tor dicker aus)]

[<(spricht leise) hier hatte er vierzehn> (setzt
Stift zum Schreiben unter ,,5.* an) <(spricht leise) finfzehn> (schreibt
tiber ,,5.“ eine ,, 15", unter ,,5. " eine ,, 14")]

so [dann (blickt auf Js Zettel) hast du schon angefangen’]

[<(spricht leise) dreiig> (schreibt die Zahl ,, 30" unter die ,,4.*;
schreibt iiber die ,,4. " eine ,,31)] ja

Js Aktivitdten: Fs Aktivitditen:

<(spricht leise) sechzig> (schreibt | (fiillt in 3sec. die Reihe aus:
unter die ,,3." die Zahl ,,60%) (.) | 7 74 Ny TR T e
<(spricht leise; unverstdindlich) o s ) /”{” lor 151
dreiund>sechzig (schreibt iiber die | (ergciinzt weiter:
3. “die Zahl ,,61") <(spricht

leise) ach zweinzwanzig> " o P
(schreibt unter ,,2." die Zahl /;;?f‘ —?c gj
,122%)

Wie/
Warum-
UidR

FortVgl
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27
28
29

30

31

32

33

34

35
36
37

38

39
40
41
42
43
44
45

46

47

744

02:27
02:28
02:28

02:56

02:56

03:08

03:13

03:28

03:31
03:36
03:41

03:43

03:46
03:47
03:47
03:51
03:53
03:55
03:56

03:58

04:02

J&F

oo IENUSEE e o BRI s s EC I |

Anhang

ha

(blickt in Richtung von J)

Js Aktivititen: Fs Aktivititen:

<(sehr leise) einhundertdreiundzwanzig | (schreibt weiter auf Zettel
verdoppeln> (schreibt unter ,, 1. die hinter ,,Tor 2:": ,, 127")
Zahl ,,246)

[ich habs (schreibt iiber ,, 1. die Zahl ,,247 ") (blickt auf Fs Zettel)
(5sec) ich habs (blickt zu F)]

[(streicht ,, 1 von ,, Torl *“ durch und schreibt darunter eine ,, 1,
schreibt hinter ,,Tor 1:*,,24*)] warte ich bin FAST fertig (.)
zwethundert (streicht ,, 24 hinter ,, Torl *“ wieder durch, schreibt

L2599 (L)

(blickt auf Fs Zettel) sicbenundvierzig’ [(blickt auf Fs Zettel, kurz auf
eigenen, dann wieder auf Fs Zettel)]

[(schreibt in 17sec ,,5* hinter
die ,, 25 hinter ,, Tor 1:*; blickt auf)]

(riickt an F ran; blickt auf Fs Zettel) (.)

ich hab zweihundertfiinfundfiinzig (...) (blickt auf' Js Zettel) du’
zweiundertsiebenundvierzig (4sec)

(blickt auf eigenen Zettel) dann machen wir mal zusammen

also wenn er sich ,durch Tor eins geht (blickt auf Fs Zettel) hat er drei
Apfel drin (blickt zu F)

Tor sieben (blickt zu J)

ja (blickt auf Fs Zettel)

miissen ja rickwirts ,drei dann sieben (.) (blickt auf Js Zettel)
(blickt auf eigenen Zettel) ja ,dann fiinfzehn

ja ,einunddreiflig

einundsechzig (blickt auf Fs Zettel) [zweiundsechzig]

[drei] dreiundsechzig (..) (blickt
aufJs Zettel)

(blickt auf eigenen Zettel) stimmt (.) da ist mein Fehler (.) [(hdlt Stift
schreibbereit; schreibt eine 3 auf die I von ,,61 " iiber ,,3.")]

[und das

nflfKA

FortVgl

KA
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48
49
50
51
52

53
54
55
56
57
58
59

60
61
62

63

64
65

66

67

68

69

70
71
72

04:07
04:07
04:08
04:09
04:11

04:13
04:15
04:17
04:18
04:20
04:23
04:25

04:30
04:34
04:35

04:45

04:50
04:51

04:56

04:56

05:05

05:14

05:21
05:23
05:24

— T = T~

o=~ M~ T =~ T

J&F

J&F

J&F

Beo

Anhang

,und das hat sich dann so n bisschen gehauft ne’]
dreiundsechzig [dann]

[dann <(unverstdindlich) bleiben>]
sind es hier weniger
einhundertundsiebenundzwanzig

da hab ich nur zweiundzwanzig (schreibt dabei eine Ziffer iiber die
letzte 2 von ,, 122" auf Zettel)

und dann eben zweihundertfiinfundfiinfzig

dann wars das (.)

(blickt auf Js Zettel) was’

da ,dann war mein Fehler dass ich hier (hebt Blatt in Richtung F)
ja dass du dich da um zwei vertan hast ne’ (.)

ja (.) dann hier

(unterstreicht die Zahl ,,255 " auf Zettel) so und dann jetzt
zweihundertfiinfundfiinfzig unterSTREICHEN ,und néchste Aufgabe

und der Antwortsatz miissen wir doch immer schreiben

stimmt

Js Aktivitdten: Fs Aktivitdten:

(schreibt auf den Zettel: (schreibt auf den Zettel:

Der Mo nn hatie e Andens,| A Adog AL o 145

(blickt auf Zahlen auf eigenem Zettel weiter oben, blickt auf Fs Zettel)
zweihundert wie viel’

fiinfnflinfzig
Js Aktivitdten: F's Aktivitiiten:
(vervollstindigt Antwortsatz zu: (vervollstindigt Antwortsatz

[)Qr/”&am, hattle am%ﬂﬁ 25% zZu.

[(blickt auf Js Zettel)]

[(schreibt den Antwortsatz weiter: ,, Apfel )] (legt Zettel in Locher)
[(versucht 7sec zu lochen,; bekommt das Blatt nicht gelocht; spricht
dabei leise) <(spricht leise) das ist ja auch blod>]

[,das miiss ,das miissen wir doch am Ende machen oder’ (blickt auf Js
Aktivititen)] kdnnen wir eh am Ende machen

ja(...) (legt Locher auf Tisch) <(unverstdndlich) sie kaufen nicht mal
'nen> Locher

(beide melden sich; J dreht sich zu Beo um) (..)
fertig

alles klar (schreibt weiter am Protokoll; sucht neue Aufgabe auf Tisch;

legt neue Aufgabenzettel auf Tisch)

FortUidR

Vor(Was)
(wegen Z.
63)

FortUidR

End-Sign
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Anhang

20100310 JP&Lu _,,7-Tore-Aufgabe®
7-Tore-Aufgabe

Ein Mann geht Apfel pfliicken. Um mit seiner Ernte in die Stadt zu kommen, muss er
7 Tore passieren. An jedem Tor steht ein Wéchter und verlangt von ihm die Halfte
seiner Apfel und

einen Apfel mehr. Am Schluss bleibt dem Mann nur ein Apfel iibrig.

Wie viele Apfel hatte er am Anfang?

Joe-Peter (JP bzw. J) sitzt links im Bild, Luca (Lu bzw. L) rechts. Beide Kinder haben
bereits zweimal zuvor zusammengearbeitet. Zu Beginn der Aufnahme werden die Auf-
gabenzettel verteilt. Wihrenddessen macht Luca Gerdusche und schaut dabei zu Joe-
Peter. Die Transkription beginnt nach 3 Sekunden mit dem Herausgeben der ,, 7-Tore-
Aufgabe . Die zweite Aufgabe beginnt nach etwa 5,5 Minuten.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [keine Barriere kodiert|:

Koopera-
tionsko-
dierung

1 00:03 Beo (legt Aufgabenzettel auf Tisch) Anf-Sign
2 00:04 L (gibtJ einen Zettel; macht weiter Gerdiusche)
3 00:05 J (nimmt Zettel entgegen) <(spricht leise) sicben Tore Aufgabe>
<(nach der Melodie des Anfangs der 5. Sinfonie von Beethoven)
dadadado> (.) nein
4 00:11 J&L (beide blicken fiir 32sec auf Aufgabentext)
5 00:42 J  (schnippst mit den Fingern) nfKA/j
6 00:43 L  (blickt zu J) [(blickt weiterhin zu J)] Fortnon-
Info
7 00:45 J [(nimmt sich Stift)]
8 00:47 L (nimmt Kappe von Stift) [ (blickt auf eigenen Zettel) dhm]

746

Barrie-
reko-
dierung

(auf-
grund
man-
gelnder
Expli-
kation
unklar,
wie J
auf Vor-
gehen
(ab Z.
9)
kommt,
so dass
keine
Barrie-
re ko-
diert
wird)




10
11

12
13

14
15
16
17

00:49

00:55
01:01

01:06
01:08

01:55
01:57
01:59
02:01

18 02:03

19 02:11

L&J

L&J

—~ O —

L

J

Anhang

[(schreibt ,, 1. auf Zettel) (streicht das
Geschriebene wieder durch)] (blickt zu L, beriihrt L am Arm) (..)
<(spricht leise) schreib bei mir ab> [(schreibt auf Zettel: ,, 1*2=2")
<(spricht leise) also>]

[(blickt auf Js Zettel)]

Js Aktivititen: Ls Aktivitditen:

<(spricht leise) ne"> (blickt einmal kurz zu | (schreibt auf Zettel:
L) (schreibt unter ,, 1*¥2=2": ,2*2=4") , 1%¥2=2%)

(blickt auf Js Zettel)

Js Aktivitdten: Ls Aktivitdten:
(vervollstiandigt zu: (schreibt weiter:

D =7 ,2%2=4;
?"% 2 vervollstindigt zu:
we) 2 b 1- a' -9

?J

k2zp ) (schreibt vor die erste
Gleichung ,, 1. “, vor die zweite ,, 2., vor

=4
o
8

W

|1 v

3
die dritte ,, 3. schreibt weiter ,,4., 5., 6. t( a-
7.%; vervollstindigt die Gleichungen zu: G_
L

T2 =2 ="o
2-2 = L
b2 = £
-2 =7&
FE, 2R S
32/,2': €Lr
L2 = )
(blickt auf Js Zettel)

(schmeif3t Stift hin, lehnt sich zuriick, leise) oah
(beginnt die ndchste Zeile mit ,,6*; blickt zu J) was denn’ (.)

oah warte mal ,ich hab das Ergebnis [,warte d444éh (reibt die Finger
aneinander) (legt Kopf auf den Tisch) (Ssec)]

[(blickt auf Js Zettel) (blickt auf
eigenen Zettel; blickt auf Js Zettel))

(nimmt Stift) ah

KUidR
Abg

Fortlnfo
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(Routi-
nefeh-
ler: et-
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nicht
sofort
abrufen
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— Fall
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Theo-
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Anhang

20 02:12 J&L | js akeivitiiten: Ls Aktivitiiten:
(vervollstindigt die letzte Gleichung zu: (schaut auf eigenes
: Blatt)
21 02:16 J  (schiebt Blatt zu L) Erkl (we-
gen Z.
23:,,du
musst“;
zZuvor
schon
Abgu-
ckensini-
tiierung
gegeben)
22 02:16 L mh'(..)
23 02:18 J  dumusst immer mal nehmen. so ein mal zwei gleich zwei (zeigt beim
Sprechen auf die Rechnung) ,dann dort zwei mal zwei (..) [,gleich
,Zwei|
24 02:25 L [ein mal
zwel|
25 02:26 J  mal zwei gleich vier ,vier mal zwei gleich acht ,und [so]
26 02:30 L [warte] ()naa
ahh warte <(unverstdndlich) mal> ,und ich dachte <(unverstdndlich)
vor> (blickt auf Js Zettel) nonlnfo
(s. Z.
28+30)
27 02:36 J ODER du rechnest einfach
28 02:37 L (Hin-
weisen
auf ver-
meintli-
chen
Routi-
nefeh-
ler)
29 02:40 J
(nimmt wieder ersten Stift, schreibt unter Rechnung: ,, Der
Mann“) [(schreibt weiter ,, hatte )]
30 03:10 L [ich wiirde] schreiben (zeigt auf unteren Teil von Js funeind. (Hin-
Rechnung) ,das mal zwei plus eins (Erkl (7. | weisen
30 als In- | auf ver-
ititerung) | meintli-
ODER chen
) Routi-
nefeh-
ler)
31 03:14 J  wieso plus EINS’ ,gucke am Anfang hat er doch eins ,da hab ich ein
mal zwei ,gleich zwei genommen (zeigt beim Sprechen auf die

748




32 03:41
33 03:43 L&J

34

35

36
37

38

04:18

04:20

04:24
04:26

04:28

L

—

Anhang

Rechnungsteile) (.) ,weil ich habe von ganz zum Schluss ,bis zum

ganz am Anfang gerechnet ,also am Anfang hat er ,weil es is ja immer
die Hilfte ,und da muss man immer plus zwei re ,ah mal zwei rechnen

,ein mal zwei gleich zwei ,zwei mal zwei gleich vier ,vier mal zwei

gleich acht ,acht mal zwei gleich sechzehn ,sechzehn mal zwei gleich

zweiunddreiBig ,zweiunddreiflig mal zwei gleich vierundsechzig
,vierundsechzig mal zwei gleich ein[hundertachtundzwanzig]

[oohhh]
Js Aktivitdten: Ls Aktivitdten:
(vervollstindigt Antwortsatz zu: (blickt wieder auf
eigenes Blatt;

Der ffonn latse A MW’
(nimmt zweiten Stift; malt das
Ausrufezeichen dick mit diesem Stift nach)
(legt Stift beiseite, lehnt sich zuriick, blickt
zu Beo)

verbessert in:

ek =138
(blickt zwischendurch
im Raum herum)

(zieht die Schublade des Schreibtisches auf)
[(blickt in Schublade))

WY T2

[(schaut in gedffnete Schublade (s. Z. 34) alles leer (blickt zu Beo)]

nflnt

MALUInf
(ab ,,alles

leer”)
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(Routi-
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verbes-
sert ...
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ist un-
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Routine
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(Hin-
weisen
auf’
Routi-
nefeh-
ler)




39

40

41

42

43

44

45

46

47
48
49
50

750

04:36

04:47

04:50

04:55

05:02

05:07

05:09

05:21

05:25
05:25
05:26
05:32

L&)

Beo
J
L

Beo

Anhang

[(schreibt auf Zettel ,, Der )] (blickt zu J; lacht) (blickt zu Beo) der
glotzt in den Schubladen

(blickt zu Beo, blickt nach vorne) warum ist das alles leer’

[(schreibt
auf Zettel weiter am Antwortsatz und vervollstindigt zu:

Der— Marw

Js Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

(schreibt auf Zettel weiter
den Antwortsatz: ,, hatte )

(verbessert wihrend des Redens an dem

Radd

) [(schreibt weiter und vervollstindigt damit zu:

Der— Marw Radde 128 Ay fee !
/]

Lt“von , hatte”:

(blickt kurz in Richtung Js Heft, blickt zu Beo) bekommen wir bitte die
nichste Aufgabe’

mh
(blickt in Richtung des Beos)
(schaut in Richtung des Beos; macht Gerdusche)

(legt Aufgabenzettel auf den Tisch)

nfKA
(Petzver-
such)

End-Sign




Anhang
16.5.3 Transkripte zur Aufgabe ,,Ach ja, das Schachbrett ...

20081106 J&V (Puma) ,,Ach ja, das Schachbrett ...

Ach ja, das Schachbrett...

Peter spielt leidenschaftlich gerne Schach. Er spielt so
gerne Schach, dass seine Gedanken auch dann um das
Spiel kreisen, wenn er gerade gar nicht spielt. Neulich
stellte er sich die Frage, wie viele Quadrate wohl auf
einem Schachbrett zu finden sind.

Versucht, Peters Frage zu beantworten!

Im Video ist Jonatan (J) links und Vincent (V) rechts zu sehen. Beide kommen von der-
selben Schule und kennen sich daher auch. Es ist die erste Sitzung von MALU 1 und
beide haben bereits in Partnerarbeit die Aufgabe ,,50-Gewinnt* gespielt. Das Tran-
skript startet nach etwa 23 Minuten. [Verwendet werden beim Transkribieren nicht die
eingeblendeten Uhrzeiten, sondern diejenigen, die der Player anzeigt.] Das Transkript
endet nach knapp 46 Minuten mit dem Ende der Partnerarbeitsphase an diesem Nach-
mittag — die Fiinftkldssler haben aber bereits zuvor schon das Ende bei der Bearbei-
tung dieser Aufgabe signalisiert gehabt. Hervorzuheben ist, dass zur gleichen Zeit eine
zweite Gruppe im Raum arbeitet und die Kamera ebenfalls Gesprdchsteile dieser
Gruppe aufgenommen hat.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [Barrieren kodiert]:

Koopera-
tionsko-
dierung

1 23:07 Beo gut,dhm ,ihr bekommt einfach ein n Problem Anf-Sign

2 23:10 'V Schachbreett (blickt wihrend der folgenden Zeilen Z. 3-5 auf den
Aufgabentext)

751

Barrie-
rekodie-
rung




10

11

12
13

14

752

23:11

23:16

23:18

23:26

23:27

23:30
23:34

23:46

23:47

23:54
23:55

24:07

Beo

J&V

—

Anhang

jaich liebe diese Aufgaben ,die haben wir bei Herr Band immer

gemacht (..)
hast du schon diese Aufgabe gemacht'

nein also ,ich hatte mal Schachunterricht und da hat er uns halt ,wir
sollten da eigentlich Schachspielen ,nur da hat er uns auch
manchmal so Aufgaben gegeben

<(spricht leise) ok ,Peter [<(unverstdndlich)>>]

[<spricht sehr leise) ach ja das
Schachbrett>]

(beide blicken auf ihre Aufgabenzettel)

wie viele Quadrate- (..) ,ist doch einfach (..) ,ach so (steht auf) ,gar
nich so einfach (setzt sich in einer anderen Sitzposition wieder
hin) ,ok also erstmal (deutet mit seinem Stift auf seine
Schachbrettskizze) vierundsechzig

<(unversténdlich) also/ ja> vierundsechzig [<(unverstdindlich) auf
jeden Fall / ist klar> (schaut auf Vs Heft)]

[vierundsechzig]
fiinfundsechzig (umrandet mit Stift in Luft das gesamte Schachbrett)
() sechsundsechzig siebenundsechzig achtundsechzig
neunundsechzig (deutet dabei wihrend der Aufzdhlung mit dem Stift
auf einzelne 2x2-Quadrate — je vier in jeder Zeile und Spalte, also
ohne Uberlappungen) (.)

du musst (..) (schaut weiterhin auf Vs Heft)

(deutet mit dem Stift wihrend der Aufzdhlung auf einzelne 2x2-
Quadrate) siebzig einundsiebzig zweiundsiebzig dreiundsiebzig
vierundsiebzig fiinfundsiebzig sechsundsiebzig siebenundsiebzig
,achtundsiebzig neunundsiebzig achtzig einundachtzig (deutet jetzt
auf 4x4-Quadrate hin, die sich nicht iiberlappen) ,zweiundachtzig
dreiundachtzig

was zéhlst du hier gerade' () (blickt zu V) ,alle alle Felder (blickt auf
Vs Zettel)

Aufg
(Beo)

Wie/
Warum-
UidR
(Prozess)

(Be-
wusst-
werden
einer an-
gedach-
ten, aber
falschen
Routine;
man-
gelnde
Explika-
tion, so
dass un-
klar, ob
Routine
oder
Nicht-
routine

Jolgt)

eB:

Z. 14/16
(Nicht-
Wissen,

was

Partner

macht ...

geht ver-
mutlich




15

16

17

18

19

20

21

22
23

24

25

26

27

28

29

24:10

24:15

24:16

24:24

24:26

24:28

24:31

24:35
24:35

24:38

24:45

24:48

24:49

24:52

25:00

Anhang

(deutet mit dem Stift auf einzelne 4x4-Quadrate) vierundachtzig
fiinfundachtzig (...)

dann mach doch ganz normal (fahrt mit Stift Schachbrettreihe
entlang)

sechsun (...)

[wir miissen zuerst mal alle
Felder zdhlen

nee ,acht mal acht sind vierundsechzig (zeichnet weiter Linien auf
Schachbrett ein)

jais ja klar (zeichnet ebenfalls Linie ein wie V, nur von oben nach
unten) [(zeichnet weiter ein)|

[also hier als erstes (..) mal jetzt]

(blickt auf Vs Zettel)

mal die gl ,mal jetzt mal (zeichnet senkrechte Linien auf sein
Schachbrett ein s. Z. 17) immer so welche Linien lang' (.) [(zeichnet
weiter)]

[(blickt
auf eigenen Zettel) ja ,na klar (.) ,in jeder sind acht (..) ,und acht mal
acht' () (zeichnet dabei weiter Linien ein)] [(zeichnet weitere Linien

ein))

[vierundsechzig (..)
(zeichnet dabei weiter Linien ein)] [(zeichnet weitere Linien ein)]

[(zeichnet weitere Linien ein)]
vierundsechzig [und dann (zeichnet weitere Linien ein)]

[(dreht Aufgabenzettel mit Schachbrett) und jetzt
(zeichnet waagerechte Linien auf sein Schachbrett ein) mal mal so

()]

(schaut kurz auf' Vs Heft) wie' (..) ,ja wieso was bringt uns das'
(zeichnet weiter senkrechte Linien ein) ,das bringt doch gar nichts
,wir konn sie auch so sehn [<(unverstdindlich) oder zihlen>]

[(blickt einmal kurz auf Js Blatt) ok also
<(unversténdlich) ,hier/,vier>] ,verdammt ich habs schon ,ok ein

Wie/
Warum-
UidR

Wie/
quum-
UidR

Was-UidR
(ab ,,ver-
dammt*)
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, nor-
mal*“ Z.
15; Z.
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zdhlen))




30
31

32

33
34

35
36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

754

25:04
25:05

25:10

25:11
25:12

25:27
25:29

25:30

25:34

25:36

25:40

25:43

25:45

25:51

25:59

26:06

Anhang

(lacht; lehnt sich tiber Vs Heft)

eins ,also vierundsechzig (.) wisst ihr schon (deutet auf 2x2-Quadrat
auf sein Schachbrett mit dem Finger) [,ein Quadrat]

[<(spricht leise) eins
Quadrat>] (schaut weiterhin auf Vs Heft)

also vier sind ja auch ein Quadrat (blickt zu J)

jaja ,also miissen wir jetzt immer vier auszéhln (deutet mit seinem
Stift auf verschiedene 2x2-Quadrate auf Vs Schachbrett und zdhlt
dabei ab; beginnt von links nach rechts auf Schachbrett zu zdhlen,
wobei er nach jeweils vier wieder links beginnt:) eins zwei drei vier
fiinf sechs sieben acht neun zeehn elf zwolf

dreizehn vierzehn finfzehn sechzehn

ja sechzehn (schaut weiterhin auf Vs Heft)

sechzehn ,jetzt konn wir noch solch (deutet mit dem Stift ein
Quadrat auf seinem Schachbrett an) grolere Quadrate

aber lass uns jetzt erst mal sechzehn aufschreiben (nimmt sich sein
Heft) [<(unverstdindlich) ,wenn/damit> man]

[nee nee] dis ,das schreiben wir lieber hier auf ,(notiert etwas
auf seinen Aufgabenzettel fiir 9 sec spricht dabei weiter: ,, 16"
darunter ,,4") ,also sechzehn [vierundsechzig (streicht das
Geschriebene wieder durch; schreibt ,, 1 auf Zettel)]

[(legt Heft zur Seite) sechzehn ,nein
sechzehn ,vier kleine Quadrate] (schaut auf Vs Zettel)

sechzehn ,vierundsechzig (schreibt dabei die Zahlen ,,6* (hinter
., 1) und darunter ,,64 ") [und eins (schreibt die ,, 1 “ iiber die ,, 16
und vervollstindigt damit zu:

lb
64

) weil das ganze Schachbrett ja auch ein Quadrat ist]

[(schreibt die Zahl ,, 16 auf Zettel) ja] ,ja
aber guck mal (schaut auf' Vs Heft)

(schreibt die Zahl ,,4 " unter die ,,64" aus Z. 41) vier ,weil man das
ja durch vier teilen kann (zeigt mit Finger auf Mitte der unteren
Schachbrettzeile) namlich (...) eins zwei drei vier (zeigt dabei auf
vier neben einander liegende kleine Quadrate auf Schachbrett) ,ja
genau (geht mit Stift in vier kleine Quadrate nach oben) Jhier eins
zwei drei [vier]

[ja] ,eins zwei drei vier (deutet mit seinem Stift auf das
Schachbrett von V) eins zwei drei vier ,eins eins eins (.) dann hat
man hier (zeigt auf 4 Quadrate des Schachbretts)

nee och man ,man kann ja auch (..) ,warte mal ,och ich weil} wies
geht (deutet mit seinem Stift auf sein Schachbrett) ,eins zwei drei
v ,man kann ja auch

Wie/
Warum-
UidR (Ab-
zdhlen der
4er-Qua-
drate)

Was-UidR
(Fortset-
zung)

FortUidR

Was-UidR
(Notation)

Wie/
Warum-
UidR (ab
,und
eins“)

Wie/
Warum-
UidR
(Uberlap-
pung der
Quadrate)

(Be-
wusst-
werden
einer
falschen
Routine)




46
47

48
49

50
51
52

26:12
26:13

26:21
26:22

26:26
26:28
26:30

J
A%

—

Raum

Anhang

(blickt auf eigenen Zettel) man kann ja auch (blickt auf Vs Zettel)

man kann ja auch warte mal ,guck mal man kann ja auch so ein ,so
ein Quadrat (..) ,und dann so ein Quadrat ,man kann ja auch so ein
,50 ein Quadrat (..) ,und dann so ein Quadrat (zeichnet dabei das
Folgende iiber sein Schachbrett:

)
ich weil}

weillte' ,also miissen wir einfach das hier zahln ,(deutet mit seinem
Stift auf neben einander liegende (sich iiberschneidende) 2x2-
Quadrate einer Reihe auf seinem Schachbrett und zdhlt ab) eins
zwei drei vier finf [sechs sieben]

[(Gerdusch, so als wenn Tiir aufginge)]
(schaut in Richtung Tiir, dann wieder auf Vs Heft)

sieben (.) ,ein &h

Wie/
Warum-
UidR
(Prozess)
(ab

,also™)

nfKA
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bB:

Z. 52-71
(Unsi-
cherheit,
wie man
die 2x2-
Quadra-
te abzdih-
len kann,
wenn
man die
., Uber-
lappun-
gen“ aus
Z. 47 mit
beriick-
sichtigt
(mehr-
mals er-
neutes
Ziihlen,
z.B. Z.
60; ,,das
ist tibelst
schwer“
Z. 68);
,, wie
willst du
das ma-
chen'"
Z.71);
bB, da
beide
derarti-
ge Aufe-




53
54
55
56

57

58

59
60
61

62
63

64
65
66
67
68

69

70
71

72

73
74
75
76
77
78

756

26:33
26:34
26:37
26:37

26:42

26:48

26:49
26:50
26:52

26:54
26:56

26:57
27:06
27:09
27:09
27:12

27:13

27:14
27:15

27:20

27:31
27:32
27:32
27:33
27:35
27:36

< = < =

—

<

< = < = <

< = <= <L~

Anhang

mhmbh (verneinend; schaut weiterhin auf Vs Heft)
acht neun zehn (.) ,doch acht
nein guck mal

doch guck (deutet in kreisformigen Bewegungen mit seinem Stift auf
sein Schachbrett und zdhlt ab) ,eins zwei drei vier finf [sechs]

[wieso kann
das] (zeigt mit dem Stift auf das Schachbrett in Vs Heft) schrig
liegen hier ,wieso denn' ,welche zéhlst du' (deutet mit seinem Stift
auf Vs Schachbrett) ,du zéhlst ja die vier

(deutet mit seinem Stift auf sein Schachbrett und spricht dabei:) ,eins
zwei drei vier

ja
fiinf sechs sieb , nee also eins [,eins]

[sie kdnn] ja auch in einander
geschnitten sein

zwel drei=

=also musst du halt (deutet mit seinem Stift auf Vs Schachbrett)
diese=

=vier fiinf (4 sec) (niest) sieben (niest)

aber sie miissen ja nicht in einander geschnitten sein

doch

Quadrate ,also miissen wir das alles [<(unverstdndlich) verdoppeln>]

[<(unverstédndlich) also das ist>]
,das ist libelst schwer

da miissen wir ja guck mal (deutet mit seinem Stift auf Vs
Schachbrett) [wenn wir <(unverstdndlich)>]

[stopp ,stopp mal ,stopp mal]

miissen wir das hier auch machen ,und da auch ,dann is ,dann gibts
unendlich (setzt sich auf seinen Stuhl und schiebt in an den Tisch)
,wie willst du das machen' (schaut weiterhin auf Vs Heft) ,dann
miiss=

=es gibt ganz genau vierundsechzig andere Quadrate (.) ,da (deutet
mit seinem Stift auf sein Schachbrett) weil man kann die ja so
machen' (..) ,nee es gibt die Hilfte Quadrate ,weilit du immer

zwei ,was ist die Halfte von (.)

was' (blickt zu V) ,die [Hélfte]
[zweiunddreiBig] ,es gibt [zweiunddreiBlig]
[zweiunddreifig]
andere ,kleinere Quadrate [(schreibt dabei die Zahl ,, 32" auf Zettel)]
[nein du musst]

DOCH (.)

Was-UidR

rungen
geben)

((kénnte)
reine
Info
(sein) —
keine
Barrie-
re)

(Uber-
winden
der Bar-

riere)




79
80

81
82

83

84

85

86

87
88
89

90

91
92
93

27:37
27:39

27:41
27:42

27:44

27:54

27:56

28:01

28:02
28:04
28:07

28:14

28:18
28:18
28:24

J&V

—

Anhang

wie kleinere Quadrate’'

kleinere ,also es gibt (schreibt die Zahl ,,64 “ iiber die Zahl ,,32* aus
Z. 76 auf Zettel) vierundsechzig ganz ganz kleine

ja [(blickt auf eigenen Zettel, hilt Stift schreibbereit)]

[ndmlich die (deutet mit Stift auf Schachbrett) ,es gibt
zweiunddreifig]

(blickt auf Vs Zettel) ,lass mal ,lass mal das richtig notieren ,also
kleine Felder (schreibt in 3sec ,, kleine: ) ,Felder sind ja (.) (blickt
kurz auf Vs Zettel, schreibt weiter ,,64 ) vierundsechzig (zeigt mit
Stift auf Schachbrett) ,und dann [wenn man <(unverstdndlich)> hier
nimmt]

[ich weil} es (..)] [,genau &hm ,siehst
du nicht das Muster' ,vierundsechzig zweiunddreifig sechzehn acht
vier]

[(schreibt die Zahl
32 unter die ,,64")] (blickt auf Vs Heft)

zwei eins (vervollstindigt dabei die Zahlenreihe aus Z. 80 zu:

32
16
£

4
pA
]

) (blickt zu J)
du musst das immer teiln (.)

ja ,also Quadrate (hdlt Stift schreibbereit iiber Blatt)

Js Aktivitditen: Vs Aktivitditen:

und jetzt vierundsechzig
(schreibt die Zahl ,,64 "
auf Zettel)

(vervollstindigt in 3sec die Zahlenreihe
aus Z. 85 durch ,, 16", ,,8", ,,4", ,,2",

2 17)

jetzt muss man es nur noch addieren (vervolistindigt die Zahl ,, 64
um die Zahlen ,,32, 16, 8, 4, 1“ (s. Z. 86))

ja (schaut auf Vs Zettel)
eins plus vier ,vier (.) vier zwolf

hid was addierst du da' ;wieso addierst du die alle' (beugt sich iiber
Vs Heft)

Wie/
Warum-
UidR (kei-
ne Was-U,
da es um
ein Mus-
ter geht)

Wie/
Warum-
UidR
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94

95
96

97

98

99
100

101

102
103

104
105
106
107

108
109

110
111
112

113

758

28:29

28:39
28:40

28:54

28:54

29:08
29:10

29:15

29:22
29:23

29:26
29:27
29:33
29:35

29:37
29:40

29:42
29:43
29:44

29:46

J&V

J&V

<

Anhang

wirst gleich sehn ,vier (..) ,nee ,warte mal ,das sind ,eins plus zwei
sind drei ,sieben (..) ,sieben (.)

achso die <(unverstdindlich)>

Js Aktivitdten: Vs Aktivitdten:
(wendet sich eigenem Zettel zu, schreibt sieben flinfzehn (..)
Strich unter die in Z. 89 geschriebenen einundzwanzig
Zahlen) ,sechs (...) zwolf (..) dreiundzwanzig
vierundzwanzig (.) siebenundzwanzig dreiundzwanzig
achtundzwanzig (schreibt unter den Strich |siebenundzwanzig
eine ,,8) ,sieben (..)

[hundertsiebenundzwanzig (schreibt die Zahl ,, 127 unter die
Zahlenreihe und unterstreicht diese) (5 sec) (dreht sich zu Beo) solln
wirs hier aufschreiben oder wo' (zeigt auf Hefi; bldttert Heft auf)]

[(Dlickt auf eigenen Zettel) elf (schreibt unter den Strich vor die
8, 13%)] (blickt auf Vs Zettel) ich hab hundertachtunddreilig

(blickt auf Js Zettel) ich hab hundertsiebenundzwanzig

(schauen auf ihre Rechnungen fiir 7 sec ohne zu sprechen, beide
schauen abwechselnd auf die eigenen und die Zettel des Partners)

neun ,zehn ja ,(verbessert die ,, 3 der Zahl ,, 138" in eine ,,2*)
hundert ,achtundzwanzig (schaut auf Vs Zettel) (.)

siebenundzwanzig

nfKA

Was-Vgl

Was-Vgl

(Be-
wusst-
werden
des Rou-
tinefeh-
lers)

(Routi-
nefehler
beim
Nach-
priifen)

(Be-
wusst-
werden
des Rou-
tinefeh-
lers)




114

115
116
117

118

119

120

121

122

123

124

125

126

127
128

129
130
131
132

133

134

29:48

29:50
29:51
29:52

29:54

29:59

30:02

30:17

30:20

30:29

30:29

30:34

30:38

30:43
30:48

30:51
30:55
30:57
30:57

31:05

31:20

Beo

Beo

J&V

J&V

Beo
J&V

J&V

Anhang

[(schreibt wihrend Z. 113-118 etwas unter die ,, 50gewinnt -
Aufgabe)]

<(leise) ,neue Seite bitte>

(bldttert im eigenen Heft eine Seite um, blickt zu Beo, greift nach Vs
Heft und will umbldttern wdhrend V noch schreibt) (..) <(leise) neue
Seite ,neue Seite>

(schaut zu Beo und streicht das in Z. 114 Geschriebene durch,
bldttert Seite um)

Js Aktivitdten: Vs Aktivitdten:

(schreibt in 15sec ins Heft: (schreibt in 15sec ins Heft:
€ 3,“ 1Lk Qudrade A u‘g it Schacbret cnd

(blickt kurz auf Vs Blatt, dann zur anderen Gruppe im Raum, dann
wieder auf eigenes Blatt)

Js Aktivitditen: Vs Aktivitditen:

(vervollstindigt zu: (vervollstindigt zu:
= ogbt 127 Qudmde ouf elnem | Al cion Schabielt  cod VT Guadnk gl

<(spricht leise) Peter> (blickt zu V und lacht)

<(leise) Peter> (lacht) (macht Stift zu)
(blickt zu Raumgruppe)
(hustet)

Js Aktivititen: | Vs Aktivitditen:

(blickt zu (blickt einmal kurz zu Beo, dann auf Heft, lehnt
Raumgruppe) | sich auf Stuhl zuriick, blickt zu Raumgruppe)

(scheinen der zweiten Gruppe im Raum bei ihrer
Aufgabenbesprechung zuzuhdren fiir 15sec sie sprechen dabei nicht)
(beide gucken sich an)

MALU
Fehl

nonVgl;

Abg

SRM-
Komm

nfKA
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135

136
137
138
139

140

141

142

143

144

145

31:21

31:24
31:29
31:30
31:32

31:35

31:38

31:44

31:48

31:49

31:57

146 32:04
147 32:05

760

< - <

J
v

(4 sec)

Anhang

Bunein:
Z. 145
(unsi-

cher, wo
die bei-

den
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brett zu
finden
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145));
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148
149

150
151
152

153
154
155
156

157

158

159

160

161

162

163
164

32:17
32:19

32:21
32:22
32:24

32:27
32:28
32:30
32:41

32:44

32:47

32:57

33:04

33:05

33:07

33:13
33:14

Anhang

J&V  (gucken fiir 4sec kurzzeitig in Richtung anderer Raumgruppe, V
dann wieder 5sec auf Schachbrett)

J  lass mal ,lass mal nach fragen

V  nee nee nee [<(unverstindlich)>)

nfKA (un-
klar, ob
Koop.)
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165

166
167

168

169

170
171
172
173

174
175

176
177
178

179

180

181
182
183

184
185

186

762

33:14

33:18
33:19

33:22
33:23

33:27
33:29
33:33
33:34

33:47
33:48

33:52
33:52
33:53

34:01

34:08

34:11
34:14
34:14

34:16
34:18

34:22

v

—

< = < =

Anhang

(4 sec)

(Uberle-
gen, wel-
che Zah-
len kor-
rekt sind
und an
welcher
Stelle et-
was ge-
dndert
werden
muss)




187 34:31

188

189
190

191

192

193

194

195

196

197

198

34:35

34:38
34:39

34:55

34:58

35:01

35:08

35:10

35:15

35:24

35:27

\Y%

J&V

J&V

Anhang

AT

1
3l
¥l
3l
<
~
Js Aktivitdten: Vs Aktivitdiiten:
(schreibt weiter an (beendet Zahlenreihe aus Z. 187)
Zahlenreihe aus Z. 188) dhm (zeigt nacheinander auf Zahlen
<(unverstdndlich)> zehn der zuletzt geschriebenen
<(spricht leise; Zahlenreihe) drei ,also eins zwei
unverstdndlich) sieben vier> | drei vier (..) eins zwei drei vier fiinf
zehn fiinf fiinfzehn zehn

<(spricht leise) ,zehn> neunzig (schreibt Zahl ,, 195 “ unter Strich
der zuletzt geschriebenen Zahlenreihe) [ hundertfiinfundneunzig
(schldgt sein Heft auf; streicht die Zahl ,, 127" in Antwortsatz
durch)]

[hundertfiinfundneunzig (schreibt Zahl ,, 195 unter Zahlenreihe)]

Js Aktivitdten: Vs Aktivitdten:

(streicht ,, 127 in Antwortsatz durch, (schreibt ,, 195 iiber
schreibt ,, 195 iiber die durchgestrichene |die durchgestrichene
L127%) , 127, blickt zu Beo)

763




Anhang

199 35:28 V
200 35:29 J
201 35:32  V
202 35:33 J
203 35:34 V

204 35:40 J&V (blicken 22sec erst auf Blatt bzw. Tisch, dann im Raum herum, dann
sich gegenseitig an)

205 36:00 J

206 36:05 V
207 36:05 J

208 36:13 V

209 36:16 J ()

210 36:22 V
211 36:23 J

212 36:28 V

213 36:30 J

214 3634 V
215 36:34 J
216 36:36 V

217 36:39
218 36:40 V

—

219 36:48 J

220 36:51  V

221 36:54 J

222 37:.00 V

764




223

224

225
226
227

228

229

230

231
232
233
234
235

236

237

238
239
240

241
242

243

244

245

246

37:01

37:02

37:06
37:37
37:39

37:10

37:11

37:12

37:14
37:14
37:17
37:18
37:19

37:24

37:27

37:37
37:38
37:40

37:43
37:45

37:36

37:52

37:55

37:59

—_ = <= <

<

—

—

Anhang
[wie spét ist es']

ahm (guckt auf seine Armbanduhr) ,zwanzig vor sechs (blickt zu J)
Mann die Zeit verfliegt ja

mhm
,hitt ich nicht gedacht

zwanzig vor sechs'

(zieht Armel von Pullover an dem Arm hoch, an dem er die Uhr
trégt) mhm (nickt mit dem Kopf)

nur noch zehn Minuten'

(guckt wiederholt auf seine Armbanduhr und zeigt diese J) zwanzig
()

wann ist das'

geht bis sechs ,viertel nach

viertel nach ne' (blickt weiterhin auf Vs Uhr)

ich weil} es nicht

,es geht bis viertel nach (blickt zu Beo) ,ja es geht bis viertel nach
,nee bis viertel vor

(stupst J an) (lehnt sich zu J) <(sehr leise) lass uns Spal} machen>

,guck mal wir haben erst zwei Aufgaben ,die Zeit verfliegt wie der
Wind ,man wir haben gar nichts gemacht ,gespielt ,zwei drei
Minuten gespielt (.) ,es kann gar nicht gehen ,geht deine Uhr falsch'

(guckt zu V)
nein
hast sie zurtickgestellt so schnell

nein (lacht) (zieht Pullover von Armel erneut zuriick) (macht eine
Drehbewegung iiber seiner Armbanduhr und macht dazu ein
Gerdusch)

(guckt zu V) <(unverstdndlich) hast sie bestimmt zurtickgestellt>

(macht eine Drehbewegung iiber seiner Armbanduhr und macht
dazu ein Gerdusch)

(blickt zu Beo) ok (5 sec) [(blickt auf Vs Zettel) anders gehts ja gar
nicht]

[(streicht die Zahl ,, 127 auf
Aufgabenzettel durch)][(schreibt auf Aufgabenblatt:

]

[,was machst du' (blickt auf eigenen Zettel)]
,das ist falsch (streicht mehrmals ,, 127 auf Zettel durch)
hundertfiinfund[neuuunzig)]

[(lehnt sich zu J) ich <(unverstdndlich)>]

MALU
Info

MALU
Komm (ab
,Mann*)

MALU
Upriif

MALU
Info

nfKA4

nicht-auf-
glA

MALU
Komm

nfKA4
(Beo)

noninfo
(durch-
streichen)

Aufg
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247
248
249
250
251
252
253
254
255
256
257
258

259

260
261
262

263
264

265
266
267
268
269
270

271

272

273
274

275
276
277

766

38:05
38:06
38:07
38:09
38:09
38:10
38:12
38:12
38:14
38:15
38:15
38:16

38:18

38:24
38:25
38:26

38:35
38:37

38:38
38:38
38:39
38:40
38:41
38:42

38:44

38:56
39:01
39:02

39:05
39:07
39:11

< o € €y e

—

<

< = < =L —

—

—

Anhang

(..) ,gut dass wir da nochmal zuriickgeguckt haben ,weif3t du'
[<(unverstdindlich)>]

[jal
ja weil das wiir eigentlich viel zu [unlogisch]
[das wir] ein dummer Fehler

ja
gewesen
obwohls eigentlich logisch erscheint ,weil3t du es wér einfach so
ja
besonderer Reiz gewesen dass man da [also]

[das] man immer weniger
ja
macht ,aber

ja aber eigentlich ist es ja ziemlich [<(unverstdndlich) unlogisch
,wenn man das so macht>]

[das ist] ,das ist ja eigentlich auch
das Schwere daran dass ,dass man daran denken muss dass sie
immer [,liberschneiden]

[tiberlappen]
konnen

und dhm (.) ,und d4hm ,es kann ja auch (deutet mit einem Finger auf
sein Schachbrett) so sein ,also ,aber es muss immer mindestens zwei
sein ,weil (deutet mit beiden Zeigefingern auf sein Schachbrett)
[hier und hier]

[(schaut auf Vs Heft) ja das ist das Wichtigste]

weil hier und hier konn sie ja nicht (zeigt mit Finger auf
Schachbrettrinder)

ja

tiberlappen

(lacht) ja weil dann bringts ja gar nichts [ja das]
[<(unverstéindlich)>]

wire ja das Schachbrett ja richtig [richtig groB (breitet Arme aus)]

[ja das wir dann]
<(unverstdndlich) Go> Brett oder so

ja ok (...) (nimmt sein Aufgabenblatt in die Hand und betrachtet es
fiir 2 sec) (4 sec) (nimmt Stift aus Vs Hand und legt diesen auf den
Tisch)

mh (legt in 5sec eigenen Aufgabenzettel iiber Heft auf Tisch)
(legt das Aufgabenblatt in sein Heft und schliefit es) (...) (lacht)

(streicht einmal iiber sein Heft) [(Offnet sein Heft, legt Loschblatt
etwas anders)]

[(pustet iiber Heft,; blickt zu V)]
(klappt es wieder zu; pustet tiber Heft)

<(spricht leise) <(unverstindlich) hast du die> Aufgabe"™

End-Sign




278
279

280
281

282
283

284
285
286
287

288

289
290

291

292

293
294
295

296
297
298

299
300
301
302

39:12
39:16

39:19
39:19

39:21
39:22

39:31
39:39
39:40
39:44

39:47

39:50
39:52

39:55

40:04

40:05
40:08
40:11

40:14
40:15
40:17

40:19
40:20
40:22
40:22

J&V

Beo

—

J&V

J&V

—

< = < =

Anhang

(blicken sich an und lachen)

(streicht mit der Handkante iiber sein geschlossenes Heff) (...)
(nimmt sein Aufgabenblatt)

[(offnet sein Heft, legt Zettel hinein)]

[(blickt zu V) Gesundheit (lacht)]
(blickt zu J; ordnet Stift iiber Heft an; streicht
einmal kurz iiber sein Heftriicken)
(beide blicken 8sec im Raum herum)
(blickt zu Beo nickt)
(blicken in verschiedene Richtungen)

(offnet sein Heft) warte mal (..) [(blickt auf Aufgabenzettel; zeigt auf
Rechnungen auf Zettel)]

[(blickt kurz auf Zettel, blickt zu Beo und in Richtung
Tiir und wieder zu Beo)|

[(Blickt auf Schachbrett auf Aufgabenzettel)
<(unverstdindlich)> drei ,hast du drei <(unverstdndlich) siecben> (...)
zehn ,ja (lehnt sich zuriick))

End-Sign
(fortge-
fiihrt)
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303
304
305
306
307

308

309

310

311

312

768

40:31
40:32
40:34
40:35
40:39

40:48

40:51

40:52

40:57

40:58

< — <

J&V

Anhang

[das sind] vierundsechzig [Mensch]
[vierundsechzig] also

vierundsechzig plus vierundsechzig

Js Aktivitditen: Vs Aktivitditen:

(offnet eigenes Heft) ja ,alles sind | (schreibt 5x mal ,,64" und ,,2 ",
vierundsechzig aufler eins und ,, 1 “ untereinander auf Zettel:
zwei am Ende ,haha (lacht)
(schreibt auf Aufgabenczettel: Gq

b\ 6U
6\

6} %

o\ 1

6 b <(leise) a;-h du Scheifie>
machen wir hier einfach

<(unverstdndlich)> (zieht dabei
Strich unter diese Zahlen)

gut dass mir das noch eingefallen ist dass die sich auch noch schrig
iberlappen konnen (ergdnzt die in Z. 307 geschriebene Zahlenreihe
um die Zahlen ,,2 " und ,, 1, zieht Strich unter geschriebene Zahlen)
[(zeigt nacheinander auf die zuletzt geschriebenen Zahlen) acht]

[(Dlickt zu J) ;wir beiden <(unverstandlich)> [(blickt auf eigene, in
Z. 307 geschriebene Zahlen und féihrt mit Stift iiber Zahlen)]

[(zeigt nacheinander
auf Zahlen der in Z. 305 notierten Zahlenreihe) zwolf sechzehn
achtzehn zwanzig cinundzwanzig (notiert eine ,, 1" unter
Zahlenreihe)]

dreiundzwanzig (schreibt eine ,, 3 unter Zahlenreihe,; schreibt eine
,, 2 “iiber die Zahlenreihe)

EINundzwanzig (schaut auf Vs Zettel)

Was-UidR

Aufg

Was-Vgl

,, Uber-
lap-
pung”
entdeckt
... Un-
klar, ob
nur ein-
fach
neue
Routine
oder
Barriere
dazwi-
schen —
keine
Barriere

kodiert)




313

314

315
316
317

318
319

320
321
322

323

324
325

327

328

329
330

331

40:59

41:02

41:05
41:05
41:05

41:10
41:11

41:11
41:13
41:17

41:32

\Y%

v

—

J&V

J

Anhang

nee warte mal [<(unverstdndlich) drei vier>]

[das ist einundzwanzig]

finf (.) ,dreiundzwanzig (blickt auf Js Zettel)

Js Aktivitditen:

Vs Aktivitditen:

(blickt weiter auf
geschriebene Zahlen in Z.
307f.) <(spricht leise;
unverstdndlich) sieben
achtzehn neunzehn> (malt
3 aus Z. 320 dicker
nach)

<(spricht leise) hundertdreilig
achtzehn <(unverstdndlich)>> ,dhm
zweiunddreiBlig ,o0 ha drei zwei drei
,voll <(unverstdndlich)> (bldttert in
seinem Heft auf die richtige Seite,
streicht die ,, 195 im Antwortsatz
durch und schreibt dariiber ,,323 )

(blickt auf Vs Hefi,; blickt einmal kurz in den Raum, blickt auf

41:34 Raum fertig

41:35

41:43

41:44

41:50
41:52

42:09

J&V

J&V

v

eigenes Heft)

Js Aktivitdten: Vs Aktivitdten:
(streicht die Zahl ,, 195 * in seinem Heft (blickt in Raum,
durch und notiert dann die Zahl ,,323 ") blickt auf Heft)
(blickt kurz in Raum, dann wieder auf

eigenes Heft) (lacht) (.)

Js Aktivitdten: Vs Aktivitdten:

(blickt kurz in Richtung anderer (blickt zu in Richtung
Raumgruppe, klappt sein Heft zu; blickt in | anderer Raumgruppe;
Richtung anderer Gruppe) (blickt einmal | blickt in Richtung des
kurz nach vorne, dann zu V, auf Vs Heft) Beos; blickt zu J)
(blickt auf die Uhr; blickt zu J) oh

Was-Vgl

Abg

MALU
Komm
(durch
,Oh")
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332 42:10 J
333 42:10 V
334 42:12 J&V

770

Anhang

(blickt zu V)
schon wieder fiinf Minuten rum

(blicken fiir die restlichen Minuten in Richtung der anderen Gruppe
und dem Beo, die das 50gewinnt-Spiel miteinander spielen; fliistern
vermutlich dariiber, wie die andere Gruppe spielt)




Anhang

20090421 B&P (Alligator) ,,Ach ja, das Schachbrett ...

Ach ja, das Schachbrett...
Peter spielt leidenschaftlich gerne Schach. Er spielt so gerne Schach, dass seine Gedanken
auch dann um das Spiel kreisen, wenn er gerade gar nicht spielt. Neulich stellte er sich die
Frage, wie viele Quadrate wohl auf einem Schachbrett zu finden sind.

Versucht, Peters Frage zu beantworten!

Pekalp (P) sitzt rechts im Video und Barak (B) links. Beide stammen von derselben
Schule und haben vor der transkribierten Sitzung bereits fiinf mal mit einander gear-
beitet. Das Verhdltnis zwischen beiden ist wihrend des Bearbeitungsprozesses gut. Die
zu transkribierende Aufgabe ist die erste, die an diesem Nachmittag im Paar bearbei-
tet wird. Die Transkription startet nach 32 Sekunden. Zuvor bemerkt Barak, dass das
Heft von Martin und nicht das von Pekalp auf dem Tisch liegt. Eine der Beobachterin-
nen nimmt dieses Heft und legt wenige Sekunden spdter das Heft von Pekalp auf den
Tisch (nach 30 Sekunden). Die Transkription beginnt damit, dass Pekalp sein Heft auf-
schligt und zu der neuen Aufgabe blittert. Nach etwa 7 Minuten signalisieren die
Fiinftkldssler das Ende ihrer Bearbeitung. Die Beobachterin interveniert, indem sie
die Kinder fragt, ob sie wirklich fertig seien und erdffnet den Kindern die Moglichkeit,
die Aufgabe auch zu einem spdteren Zeitpunkt noch einmal bearbeiten zu konnen und
klebt eine neue Aufgabe ein. Die Transkription setzt dann nach 13 Minuten und 45 Se-
kunden nach der Bearbeitung der ,,Schulwegaufgabe erneut ein. Die Transkription
endet nach etwa 19,5 Minuten mit dem Einkleben der neuen Aufgabe in die beiden
Hefte durch die Beobachterin.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [Barrieren kodiert]:

Koopera-
tionsko-
dierung

1 00:32 P (schligt sein Heft auf und bldttert zu der Schachbrett-Aufgabe) neue
Aufgabe ,ach ja das Schachbrett <(spricht leise; aus dem Aufgabentext)
Peter spielt leidenschaftlich gerne Schach> [(blickt auf die Aufgabe)]
2 0043 B
3 00:50 Beol =konntihr mir noch einmal eure Namen sagen' Int (Beo)
4 00:52 P (blickt von Heft kurz zu Beo) Pekalp
5 00:53 B (blickt zu Beo, bdttert dann weiter im Heft) also Pekalp und Barak
6 00:55 Beo2 (kommt in Raum)
7 00:58 P [(blickt auf Aufgabentext)]

771

Barrie-
rekodie-
rung




10
11

12

13
14

15

16
17
18
19
20

21
22

23
24

25
26

772

00:58
01:01

01:03
01:03

01:27

01:41
01:45

01:47

01:52
01:52
01:55
01:55
01:57

02:02
02:02

02:04
02:05

02:08
02:10

B

Anhang

[oh is noch eine neue Schachmattaufgabe' (..) ok]

Beo2 (nimmt sich Stift von Tisch)

T v W v W

[(guckt kurz zu Beo, dann zu P und blickt 18sec auf Aufgabentext)]

[(schaut 18sec auf Aufgabentext)
(4 sec)]

(bewegt Finger von links nach rechts auf Aufgabentext) <(spricht dabei
leise und unverstindlich)>

(nimmt sich den schwarzen Kugelschreiber)

was’ ,wie viel <(unverstindlich) Quadrate' /was"™

ohh man muss rausfinden wie viele Quadrate ein Schachbrett (fihrt mit
seinem Stift den Aufgabentext entlang) ,also hier drauf

(blickt auf Ps Heft)

,neulich stellte er sich die Frage wie viele Quadrate wohl
(blickt auf eigens Heft)

auf einem Schachbrett zu finden sind

is doch leicht ,eins zwei drei vier fiinf sechs sieben acht (bewegt dabei
Stift von oben nach unten auf linker Schachbrettreihe entlang)

(blickt auf Bs Heft)

(bewegt Stift von links nach rechts auf oberster Schachbrettzeile
entlang; spricht dabei:) <(spricht leise) ,cins zwei drei vier
[fiinf sechs>]

[auch acht]

sieben acht ,acht mal acht (schaut zu P) vierundsechzig

B&P (beide schauen sich 2sec an)

P

ja

nfKA (als
solches
aufge-
fasst)

Erkl (Auf-

gabenver-

standnis)

(wegen Z.
15)

Wie/
Warum-
UidR
(Prozess,
P nimmt

teil)

Was-UidR
(ab ,,acht
mal
acht”)

eB:
Z. 14
(Nicht-
wissen,
wie Auf-
gaben-
text zu
verste-
hen ist
(, Was'"
Z. 14);
Partner
erldu-
tert, so
dass eB)




27

28
29
30
31
32

33

34
35

36

37

02:11 B
02:12 P
02:15 B
02:17 P
02:18 B
02:20 P
02:49 P&B
03:13 P
03:13 B
03:16 B&P
03:24 P

Anhang

[(schaut im Raum herum)]

[<(spricht leise, unverstindlich)> (blickt fiir 8sec auf
Aufgabentext) mal gucken ,fragen die wirklich das oder (...) <(spricht
leise; unverstdindlich)> (guckt 14sec auf das Aufgabenblatt)

<(unverstdndlich) egal/ ok>

Bs Aktivitditen:

Ps Aktivitditen:

(notiert Folgendes unter die
Aufgabenstellung ins Heft fiir 19
sec:

Iy imm—r
—_ -

) <(spricht sehr leise) Quadrate>
(schreibt an Antwort weiter

(notiert Folgendes unter die
Aufgabenstellung ins Heft fiir 11

Bz

(.) nimmt sich ein Geodreieck,
macht einen Strich unter die

. Quadrate”) bisherige Rechnung)
[(schreibt unter Strich: ,, Antwort: )]

[(schaut auf Ps Heft)]

Bs Aktivitdten: Ps Aktivititen:

(schaut auf eigenes Heft; schreibt:

L6k

nimmt sich ein Geodreieck)

(schreibt hinter das Wort
L Antwort: “: | Es sind 64
Quadrate ™)

[warte mal <(unverstindlich) ganz kurz> (zeigt mit der einen Hand mit
dem Stift und mit der anderen Hand mit Fingern auf das Schachbrett))

nonVgl;
Abg

773

(an die-
ser Stel-
le wird
die Fra-
ge auf-
gewor-
fen, ob
die Auf-
gabe
nicht
anders
zu losen
ist...;
hier
noch
keine
Barrie-
re)

bB:
Z. 37-
49, 7.
52-60;
Z. 69-

103
(Unsi-
cher-
heit, ob
es auch




38 03:24

39 03:30

40
41
42
43
44
45

46
47

774

03:34
03:35
03:37
03:38
03:39
03:41

03:43
03:44

B

P

w

P
B
P

Anhang

[(zieht Strich zwischen Rechnung und Antwort)] (blickt auf Ps Heft)
[(Blickt auf eigenes Heft) also]

[(schaut auf Bs Heft) aber] es konn auch die Hélfte sein
<(unverstdndlich) noch / nochmal/ auch> die Halfte ,und nochmal die
Hilfte ,das geht ,guck’

(zieht Strich erneut mit Geodreieck) (blickt auf Ps Heft)
(deutet etwas auf Schachbrett an) es konn vier
ja wie viel (deutet in Richtung seines Schachbretts) Quadrate

ja es konn auch

B&P (blickt auf Ps Heft)

P

B
P

zweiunddreiBig sein oder' (blickt zu B) was' ,nein also ,guck mal ,wenn
du jetzt

(lehnt sich zu P und schaut auf dessen Blatt)

(deutet etwas auf Schachbrett an und zeichnet etwas ein:

) ,das is n Quadrat ,das is n Quadrat das is (.) das is n (.) ,das sind
[<(unverstdndlich) ganz viele> (blickt auf Bs Heft)]

Wie/
Warum-
UidR (al-
ternatives
Aufga-
ben-ver-
stindnis:
grofSere
Quadra-
te)

anders
gehen
konnte
(,,aber
es
konn “
(Z. 39);
,oder'"
(Z.45);
Umstim-
men las-
sen in Z.
49 zeugt
eben-
falls von
Unsi-
cher-
heit;
., man
konnte
auch*
(Z. 96))




48

49

50

51
52

53

54
55
56
57
58

59
60

61

62
63
64
65

66

67

03:49

03:51

03:55

04:01
04:05

04:12

04:14
04:15
04:19
04:22
04:23

04:28
04:30

04:36

04:38
04:39
04:40
04:41

04:44

04:45

B&P

os]

B&P

Anhang

[(deutet mit Stift und Geodreieck auf eine Passage des Aufgabentextes)
hier steht] QuaDRATE

ja das sind doch Quadrate
[(nimmt sich ein Geodreieck und
unterstreicht zweimal die ,, 64 in Antwort)]

ich meine ,das ist so die GroBe von <(unverstdndlich)> (zeichnet beim
Sprechen ein 2x2 Quadrat auf die vorgegebene Schachbrettskizze in
Aufgabentext) wenn <(unverstdndlich) du so/ solche> riesigen Quadrate
nimmst (bewegt Stift viermal vertikal von oben nach unten iiber
Schachbrett) eins zwei drei vier [<(unverstdndlich) vier mal vier/
nochmal so viele>]

[das kann man aber nicht wissen] ,ja
(blickt zu B)

(blickt zu P) und vier mal vier ist sechzehn

(beide gucken sich 4sec an; B zeigt mit Stift an Kopf)

jaok (.) ja stimmt

(schaut zu P) miisste [<(unverstindlich)was/ man> <(unverstindlich)>]

[ja dabei benutzt man ja vier] ,stimmt ,man benutzt
ja vier und nicht zwei

denk nach

immer geteilt durch vier- (..) (blickt auf Heft, zeigt mit Stift auf
Schachbrett: 4mal hintereinander von links nach rechts tiber kleinen
Quadraten, dann erneut 4mal von links nach rechts — beginnend auf der
Hohe der ersten Bewegung, dann erneut 4mal von links nach rechts,
dann erneut 4mal von links nach rechts, dann erneut 4mal von links
nach rechts)

()

(setzt Stift an und unterstreicht einmal die Zahl ,,64“ in der Antwort)

[(unterstreicht die
Zahl ,, 64 in der Antwort ein zweites Mal)]

(blickt auf eigenes Heft) (..)

Wie/
Warum-
UidR (Be-
griindung
fiir Rich-
tigkeit des
Ergebnis-
ses)
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68
69

70
71
72

73

74
75
76

77
78
79

80

81
82
83
84

85
86
87

88
89
90

91

776

04:48
04:51

04:54
04:55
04:58

05:02

05:04
05:06
05:08

05:10
05:11
05:14

05:24

05:25
05:26
05:32
05:33

05:44
05:45
05:46

05:53
05:55
05:56

06:00

B&P

oo ve B o

ae)

Anhang

,warte ich will <(unverstdndlich) mal / nur/ was/ eben> wissen
,wenn man das jetzt durch vier teilt

(blickt nach vorne) nein
und ,dann hier kann man noch ein (.) [<(spricht leise) dann muss man>|

[(lehnt sich zu P heriiber)]
(gestikuliert mit seinen Hénden und deutet Ginsefiifichen an und
spricht dabei) sei faul

was’

lies doch einfach nochmal die Frage (blickt auf Aufgabentext)

hab ich doch (blickt auf Aufgabentext)
,wie viele Quadrate solln auf einem Schachbrett zu finden sein (.)
,ja kannst ja finden

versucht Peters Frage (.) aber warte mal ,STOPP ,du bist gar nicht so
dumm ,guck mal (.) (blickt zu P) Quadrate aber es steht ja nicht wie
grof3 sie sind

ja
also [(.) weil sonst <(unverstdndlich)>]

[aber <(unverstindlich)>] ,aber eine Sache will ich sagen (.)
Quadrate aufm SCHACHbrett ham die gesagt (blickt zu B) ,aufm
SCHACHbrett

ja das mein ich ja=
=ja also

ja die konn unendlich groB sein ,(gestikuliert mit seinen Hdnden) konn
auch solche Dinger ,groBlen Dinger

(schaut B an) eben NICHT ,weil dann ist es doch kein Schachbrett (...)
guck

Wie/
Warum-
UidR

Wie/
Warum-
UidR




92
93

94

95
96
97
98

99

100
101
102

103

104
105
106

107

108
109
110
111

112

113

114

115

116

06:03
06:04

06:21

06:24
06:24
06:25
06:26

06:33
06:34
06:34
06:36

06:42

06:48
06:50
06:52

06:55

07:01
07:04
07:05
07:07

07:08

07:10

07:21

07:25

07:27

vs]

o 2a~ R vo B o

™ v W

Beo2

Anhang

aber

das sind (deutet auf sein Schachbrett) ,das sind jetzt vierundsechzig weil
die ,jeder <(umverstdndlich) haben> immer gleiche Farben ,die haben ja
schwarz weill und so ,wir jetzt alles schwarz oder weill dann wérs n
Viereck ,aber dann wirs kein Schachbrett mehr (.) ,musst du schon
wissen dann wirs kein Schachbrett mehr (..) wir hitten das anders

aber warum man konnte ja auch (zeichnet auf Schachbrett 2x2-Quadrat
nach) solche grofen Quadrat nehmen

ja [aber dann is das]
[man konnte auch]
kein Schachbrett

(zeichnet 3x3-Quadrat ein) solche grolen Quadrate malen ,man kann
auch soo welche grofien Quadrate malen (zeichnet 4x4-Quadrat) ,man
konnte auch so (zeichnet 5x5-Quadrat) soo

auf ein Schachbrett du
)
warum steht da Schachbrett drauf”

aber guck mal ,wenn man so ein riesiges Quadrat macht (zeigt auf
Quadrate der unteren Zeilen und der rechten Spalten der
Schachbrettfigur) dann kommt nicht mehr diese hier hin (...)

ja()

was solln wir jetzt machen (dreht sich zu Beol;

(blickt zu B, dann zu Beol; konnen wir die ndchste Aufgabe' (...)

meint ihr wirklich das ihr schon fertig seid'

nein ,aber ich weil} nicht

ah aber das [<(unverstdndlich) ist genau richtig>]

[stimmt bestimmt nicht] ,aber ich weil} (..) dass ,da hab ich
keine Ahnung (atmet zischend ein; zeigt auf Aufgabentext) und diese
zweil Worter finden sind (schiittelt den Kopf) (..)

dann kriegt ihr erstmal ne andere Aufgabe und dann konnt ihr am
Schluss nochmal dariiber nachdenken

ich glaub nicht das wir die fertig haben hrrr (blickt zu B)
[<(unverstéindlich)>]

[<(unverstdndlich)>] aber wieso unfertig ,sonst sind die immer
schwerer oder man muss viel rechnen

End-Sign

Int (Beo)

777
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Anhang

117 07:35 Beo2 (beginnt, Aufgabenzettel einzukleben)

118

119

120

121
122

123

124

125
126
127

778

Unterbrechung durch Bearbeitung einer anderen Aufgabe (Schulweg)

13:44

13:44

13:50

13:57
13:58

14:04

14:14

14:16
14:17
14:18

P

B

P ahich glaub ich weil} was die da mein ,da <(unverstdindlich) warn>
Schachbrett <(unverstindlich) ,wie ging> wie wir gedacht hatten ,da
konn dann noch (..) sechzehn [sein]

[sein]

P oder da konn noch ,(zeigt nacheinander mit Stift auf Schachbrett;

spricht dabei:) eins zwei ,eins zwei drei ,da konn ja auch vier sein
[,man muss das eigentlich nur geteilt durch vier nehmen ,GENAU
,guck' (zeigt nacheinander mit Stift auf Schachbrett, spricht
dabei:) ,eins zwei drei vier ,eins zwei drei vier <(unverstdndlich)
,eins> (klopft B an Schulter) ,ey ,Barak (schaut auf Bs Heft)]

B [(notiert,,=16" (blickt auf Schachbrett); schreibt weiter ,,+4* und

vervollstindigt damit zu:

)] [<(leise) plus>]

Wie/
Warum-
UidR

(Aus-
probie-
ren,
welche
Qua-
drate
man
nehmen
kann; P
entdeckt
dabei
Strate-
gie,
nédmlich
durch 4
zu tei-
len;
aber
nicht
eindeu-
tig Un-
sicher-
heit er-
kenn-

bar)




128

129
130
131

132
133
134
135

136
137
138

139
140
141

142

143

144

145

146

147

148

149
150
151
152
153

14:19

14:21
14:21
14:22

14:34
14:35
14:37
14:38

14:44
14:46
14:47

14:55
14:55
14:57

14:57

15:05

15:05

15:07

15:15

15:17

15:21

15:24
15:24
15:28
15:28
15:29

T v W o ¥

-

g

W v W v W

Anhang

man muss immer

(blickt auf Ps Heft) aber
geteilt durch vier nehm [,beim Schach]

[hor zu ,stop] ,ja aber guck mal ,wir nehmen
zum Beispiel- (.) ,so ,nehm wir jetzt mal acht ,und dann plus
sechzehn' <(unverstdindlich)> ,vierundsechzig plus sechzehn

(blickt auf eigenes Heft) stop mal
sind achtzig ne' [,achtzig]
[(blickt auf Bs Heft) gut]

plus vier sind vierundachtzig (blickt zu P) ,vierundachtzig Quadrate
insgesamt (blickt 3sec in Richtung von P)

(blickt zu B) was redest du da'
(blickt auf eigenes Heft)

guck mal ,also ,man kann' ,es gibts nur eigentlich ,drei Moglichkeiten
wie viele Quadrate hier sind

(schaut zu P)
,also so wie es auf dem Schachbrett is [,oder]

[und (blickt auf eigenes
Schachbrett)]

man macht nen Vierer' ,oder man macht en- (zeigt nacheinander auf
etwas in Schachbrett; spricht dabei) ,eins zwei drei vier' ,&h <(ganz
schnell hintereinander) eins zwei drei vier™ ,vier mal vier

acht

(blickt auf Bs Heft) oder nen sechz (blickt auf eigenes Heft) ,ah nein
Quatsch [<(unverstdndlich) eins zwei drei vier (zeigt nacheinander
mit Stift mehrmals auf Schachbrett)>]

[Sechzehner ,ein Sechzehner ,in blllililalahm (..) (blickt auf
Ps Heft) ich habs ,ich habs ausgerechnet (blickt auf eigenes Heft)]

(blickt auf Bs Heft) ja oder ein Sechzehner ,ja (blickt auf eigenes
Heft) ,oder en Sechzehner

und das sind vierundachtzig (schreibt dabei ,, =84 und
vervollstindigt damit zu:

€81 Gk e 16~ §= g

) (.) jja (schiebt Heft leicht zu P) ,selbst

(blickt auf Bs Heft) du musst immer geteilt durch vier nehm
[,ok']

[<(unverstéindlich) und dann>]
,vierundsechzig ,sechzehn ,vier (nickt mit jeder Zahl einmal) ,s0 is es
ja
das dacht [ich]
[<(unverstédndlich) also> (blickt auf Ps Heft)]

Wie/
Warum-
UidR

Wie/
Warum-
UidR

779




154
155
156
157

158
159
160
161
162
163
164

165

166

167

168

780

15:29 P
15:30 B
15:31 P
15:33 B
1536 P
15:37 B
15:38 P
15:39 B
15:40 P
15:41 B
1542 P
15:49 B&P
16:15 P
16:15 B
16:34 P

Anhang

das dachten wir doch auch

viernsechzig (blickt auf eigenes Heft)

(deutet mit Stift in Richtung Bs Heft) das dachten wir doch auch

aber wir wissen nicht was wir streichen (nimmt sich ein Geodreieck
und hdlt es iiber etwas im Heft) ,und dann die Antwort hin

(blickt auf eigenes Heft) nein
(blickt auf Ps Heft)

wir konn aber noch dazu was schreiben

(blickt auf eigenes Heft)

,es sind vierundsechzig [<(unverstdindlich) irgendwie ja soviel>]

[<(unverstéiindlich)>]

(blickt auf Bs Heft, dann auf das eigene) es sind vierundsechzig ,und
ein Komma Komma Komma und' ,und dann kénn wir schreiben

warum.

Bs Aktivitditen:

Ps Aktivitdten:

<(spricht leise) also> ,also stop mal
,es sind vierundsechzig Quadrate
,aber <(unverstdindlich) ein/ &h>
,nein ,ich schreib einfach
<(unverstdndlich) ne> Antwort
(streicht die zuerst geschriebene
Antwort (s. Z. 33) mit Geodreieck
durch) ,es sind (schreibt dabei.: ,, es
sind*) ,viernachtzig (schreibt
weiter ,,84 ) Quuadraatee (schreibt
dabei das Wort Quadrate und
vervollstindigt damit zu:

o~ e, n A

(unterstreicht etwas doppelt
in seinem Heft und ergdnzt in
Antwortsatz ,, 16, 4, spricht
dabei weiter:) sechzig ,vier
,Quadrate (schreibt hinter

.4 das Wort ,, Quadrate*
und vervollstindigt damit zu:

Ayt Ce st (e a6, 4 cidats

) ,s0 ,und jetzt' (blickt 5sec
auf Heft)

[(blickt auf Bs Heft, dann auf eigenes, atmet laut aus) jetzt konn wir

schreiben]

[(schreibt weiter am Antwortsatz und ergdnzt , insgesamt*; spricht
dabei:) insgesammmt] [(blickt 3sec auf eigenes Heft) insgesamt
(notiert auf der rechten Heftseite eine Antwort zur Schulweg-

Aufgabe)]

[(schreibt oberhalb des Striches ,,4*4=16"

und vervollstindigt damit zu:

SRM
UidR (wie
notieren?)

(nicht-
fachli-
che
Barrie-
re (B ist
sich un-
sicher,
was er
notieren
/ strei-
chen
soll))




169
170

171
172
173
174

175

176
177
178

179
180
181
182

17:01
17:01 P
17.02 B
17.04 P
17:07 B
17:08 P
17:12 B
1726 P
17:27
17:28 P
17:32 B
17:33 P
17:36 B
17:37 B&P

Anhang

Ao
NERdD
1f','m}
Ay
- H
o
Tl

il

(schaut 4sec auf eigenes Heft; ergdinzt an verschiedenen
Stellen ,,:4*; spricht dabei:) ,geteilt durch vier ,geteilt
<(unverstdndlich)> (schreibt eine ,,4* unter die Gleichung
,,4*4=16" und unterstreicht diese zweimal; vervollstindigt damit

| 855_;_

[

_9 a6
N -

1 |

J’E»

.-f-‘

Bl o=

) ,ok vierundsechzig sechzehn]

(schaut auf Ps Heft)

,man muss (schreibt dabei unter den Antwortsatz in Z. 165: ,, Mann
muss

(blickt auf das eigene Heft) fertig (blickt auf Ps Heft)
geteilt durch vier machen ,man muss
(blickt auf eigenes Heft)

<(unverstdndlich) ei/ ,halt> man muss [(schreibt weiter: ,,die Zahin
durch vier teiln. und vervollstandzgt damit die Antwort zu:

Am»wm [asiad LY, 46, 4180 drals -

\M.x N u‘\ni.‘ss CLJ‘;_', ?.Jn@—. d’.u\fuil

";ﬁ‘( 4‘&le-‘1 L

)]

[(blickt auf Ps Heft; schaut
dann nach vorne; atmet hauchend aus) (blickt auf eigenes Heft)
<(unverstdndlich) du musst nur ne Antwort ,sie haben gesagt> (blickt
4sec in verschiedene Richtungen)]

doch es gibt noch was
(blickt auf Ps Heft)

vierundsechzig ,sechzehn ,vier ,eins (blickt zu B) ,vier geteilt durch
vier sind eins

jaund noch das ein ganz groB3e [<(unverstéindlich)>]
[ist doch] eins ,man

(blickt auf das eigene Heft) plus eins man

Bs Aktivitditen: Ps Aktivitditen:

(schreibt in Rechnung auf Heft |ja hab ich doch gesagt ,eins ,ich
weiter ,, +1=85" und hab <(unverstdindlich) doch
vervollstindigt damit die gesagt> eins (ergdnzt die ,, 1 “ im

SRM-
nonlnf o

nfKA

Was-UidR

781

eB:
Z. 168
(Unsi-
cher-
heit,
wie
man 4
,, raus-
krie-
gen*
konnte;
Partner
verhdlt
sich
nicht
dazu, so
dass
eB)




183
184

185

186
187
188
189

190
191
192

782

17:54
17:56

18:01

18:03
18:04
18:05
18:09

18:13
18:13
18:15

P
B

P

o W v W

a~Ave}

Anhang

Rechnung zu: o
CLChkelo A bngre 1= %5
) fiinfundachtzig (blickt 3sec
auf Heft) ,oh jetzt muss ich
noch eine neue machen (zeigt
auf etwas im Heft)
,hinschreiben (streicht dabei
diein Z.165 geschrieben
Antwort mit Hilfe des
Geodreiecks durch)

Antwortsatz und
vervollstindigt damit die Antwort
zu:

) (ergiinzt die Rechnung zu:
oy e~ :
B %= 65
e ——

-

4 |

.

S T
A
) ,guck das geht <(unverstindlich)
besser> wenn man geteilt durch
vier geht ,alles geht ,guck doch
mal

(blickt einmal kurz auf Bs Heft, dann auf eigenes) so bin fertig

FTTT

eB:
Z. 185-
193
(Nicht-
wissen
von P
was
Partner
mit 85
meint
(wie-
derhol-
tes Fra-

gen))




193

194
195
196
197
198

199

200
201
202
203
204
205
206

207

18:24

18:37
18:38
18:39
18:40
18:42

18:52

19:06
19:07
19:08
19:13
19:14
19:20
19:23

19:27

oo c B vo s~ B v o)

U W v w

Beo

Beo

Anhang

wenn du meinst (schmeifst sein Geodreieck runter und hebt es dann
wieder auf) ,ich hab die Aufgabe <(unverstdndlich) jedoch/ganz>
anders verstanden ,wieviel Quadrate sind es <(unverstdndlich)> Blatt
<(unverstdndlich)> reicht (..) ,0k jetzt sind wir mit den beiden
Aufgaben f

<(unverstdindlich)> an deim Ergebnis so richtig durchstreichen
<(unverstdndlich)> (streicht Antwort noch einmal in seinem Heft
durch) die wollt ma <(unverstindlich)> durchgestrichen
<(unverstdndlich) gibt es Fehler> <(unverstdndlich)> [(streicht
weiter Antworten durch)]

[ja man kann
das ja auch in Bruchzahlen schreiben mh ,nee vierundsechzig
insgesamt (.) ,sechzehn ,vierundsechzig durch vierundsechzig
,sechzehn sind acht viertel]

fertig'

(blickt zu B) ja klar

dann nichste Aufgabe

ok

(steht auf und holt sich neue Aufgabenzettel; greift zu Kleber)
(guckt zu Beo) sind wir jetzt fertig mit der Aufgabe mit der Schach'

(streicht weiter die Zettel mit Kleber ein; spricht dabei) pfff ,warum
fragt ihr mich das'

weil} ich nicht

FortVgl

End-Sign

Int (Beo)

783




Anhang

20091125 E&A ,,Ach ja, das Schachbrett ...*
Ach ja, das Schachbrett...

Peter spielt leidenschaftlich gerne Schach. Er spielt so gerne Schach, dass seine Gedanken
auch dann um das Spiel kreisen, wenn er gerade gar nicht spielt. Neulich stellte er sich die
Frage, wie viele Quadrate wohl auf einem Schachbrett zu finden sind.

Versucht, Peters Frage zu beantworten!

Eline (E) sitzt links im Bild, Anja (A) rechts. Beide sitzen auf ihren Stiihlen. Die Aufga-
benblitter liegen vor ihnen umgedreht auf dem Tisch. Die Transkription beginnt nach
8 Sekunden damit, dass der Beobachter den Beginn der Aufgabenbearbeitung signali-
siert und endet nach knapp 2 Minuten mit dem Herausgeben der Aufgabenzettel einer
neuen Aufgabe. Zu Beginn des Prozesses ist Anja damit beschidftigt, ihren Namen auf
ihre Mappe zu schreiben.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [keine Barriere kodiert]:

Koopera-
tionsko-
dierung

1 00:08 Beo jetztdiirft ihr auch beide anfangen Anf-Sign
2 00:09 E (dreht Aufgabenzettel um) <(unverstdindlich) ja toll jetzt>
3 00:10 A&E | 45 Aksivitditen: Es Aktivitditen:
(beschreibt in 16sec weiter das Deckblatt (schaut auf
ihrer Mappe) Aufgabenblatt)
4 0026 E
5 0028 A
6 00:30 E  (greift ein Blatt) MGebNeh
7 00:33 A (greift das Blatt, das E an einer Ecke gefasst hat)
8 00:34 E jaok
9 0035 A (lacht kurz)
10 00:35  A&E | 45 Aksivitiiten: Es Aktivitiiten:
(blickt 11sec auf (nimmt sich neues Blatt und schreibt
Aufgabenzettel) darauf: ,,Schachbrett”)
11 00:46 E  [(beugt sich iiber As Aufgabenzettel) <(spricht leise) guck mal Anja Wie/
,einfach das (bewegt den Stift auf As Blatt auf der linken Warum-
Schachbrettreihe von unten nach oben) mal das (bewegt Stift auf As UidR
Blatt auf der obersten Schachbrettzeile von links nach rechts) und
fertig>]

784

Barrie-
reko-
dierung

(falsche
Routine
wird
nicht
als sol-
che er-




12
13

14
15
16

17
18

19

20
21
22

23
24

25

26

27
28

00:49
00:50

00:53
00:54
00:54

01:08
01:08

01:13

01:13
01:16
01:17

01:18
01:22

01:38

01:40

01:42
01:43

A&E

es]

A&E

Anhang

[(blickt auf eigenen Aufgabenzettel)] (nickt)

(nimmt sich eigenes Aufgabenblatt und zeigt mit Stift von unten nach
oben nacheinander auf Quadrate der linken Schachbrettreihe) das
sind eins zwei drei vier [fiinf sechs sieben]

[(guckt auf Stifte neben sich)]

acht mal acht

As Aktivitdiiten: Es Aktivitiiten:
(zeigt nacheinander mit Stift auf Quadrate der (schreibt ins
linken Reihe von oben nach unten) <(leise) eins Heft:

zwei drei vier finf sechs sieben acht> (zeigt und:

nacheinander auf Quadrate der unteren Zeile von j&iiﬂ i) a
links nach rechts) <(leise) eins zwei drei vier finf SN
sechs sieben acht> (schreibt auf den Zettel:

_E'lhf 3: i

[fertig (...) (blickt zu E)]

[(schreibt zu Ende:

- | !:i I i | i - -
Ehsing € Tl
)] ich auch '

(beugt sich iiber Es Zettel)

(zieht in 4sec unter den Satz einen Strich)
(blickt auf eigenen Zettel)

(dreht sich zu Beo um) fertig

(blickt auf Es Zettel) <(unverstdindlich)> (blickt auf eigenen Zettel)

As Aktivitditen: Es Aktivitditen:

(schreibt auf Zettel: (schreibt ihren Namen

I S A N S | | ' | auf den Zettel; blickt
et 6 4-_ ! ' I zu Beo und wieder
' |_] | " |nach vorne)

(blickt zu Beo) <(leise; unverstdndlich) was sollen wir jetzt machen™

(blickt auf Es Zettel, dann auf eigenen) (setzt Stift einmal kurz in dem
Wort ,, Quadrate “ an)

(blickt zu A)
(blickt zu E, dann zu Beo) hm'

FortVgl

nonlVgl
(spdter
wird et-
was er-
ganzt)

nfKA

(Beo)

(hdtte
Endsign
werden
kénnen)

Abg

nfKA
(Beo)

nfKA

785

kannt)




29
30
31
32

33
34
35

786

01:45
01:47
01:48
01:49

01:49
01:50
01:51

Beo

Beo
E
Beo

Anhang

(guckt zum Beo) <(leise) wir sind fertig>
hm' ok
beide fertig

(blickt auf eigenen Zettel; bewegt Stift einmal in Richtung Zettel bzw.
setzt Stift einmal kurz an)

ja'
ja

gut (..) (reicht E neue Aufgabenzettel)

End-Sign




Anhang

20091125 H&J ,,Ach ja, das Schachbrett ...*
Ach ja, das Schachbrett...

Peter spielt leidenschaftlich gerne Schach. Er spielt so gerne Schach, dass seine Gedanken
auch dann um das Spiel kreisen, wenn er gerade gar nicht spielt. Neulich stellte er sich die
Frage, wie viele Quadrate wohl auf einem Schachbrett zu finden sind.

Versucht, Peters Frage zu beantworten!

Die Transkription beginnt nach 5 Sekunden. Zu diesem Zeitpunkt haben sich die Fiinft-
kldsslerinnen hingesetzt und Zettel verteilt. Zu Transkriptionsbeginn dreht Jana (J) die
bis dahin verdeckt gelegenen Zettel um und gibt einen an Hannelore (H) weiter. Diese
Aufgabe stellt ihre erste Aufgabe an diesem Nachmittag dar. Rechts im Bild sitzt Jana,
links Hannelore. Die Transkription endet nach ca. 2,5 Minuten mit dem Hereinreichen
der Aufgabenczettel einer neuen Aufgabe. In den ersten 15 sec gibt es keinen Ton, die
Probanden drehen in dieser Zeit die Aufgabenzettel um, die auf dem Tisch liegen, und
es scheint, als ob sie sie zu lesen beginnen.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [keine Barriere kodiert]:

Koopera-
tionsko-
dierung

1 00:05 J (dreht die Aufgabenzettel um, die verdeckt auf dem Tisch liegen
und gibt einen Zettel an H weiter)
2 00:08 H (nimmt den Aufgabenzettel entgegen)
3 00:08 H&J (schauen auf den Aufgabenzettel; ob geredet wird, ist unklar, da
das Mikro noch nicht angeschaltet ist)
4 00:15 H (Mikro wird angestellt) dass seine Gedanken auch (..)
5 00:18 J (blickt auf Aufgabentext) dann um das Spiel kreisen (Lippen
bewegen sich wihrend Z. 6 weiter)
6  00:20 H oh Gott (..) wie viele Quadrate auf einem Schachbrett zu finden
sind
7 00:27 J&H (beide schauen 4sec auf ihre Aufgabenzettel)
8 00:31 H hi muss [man doch nur zihlen] Wie/
Warum-
UidR
9 00:32 J [(nimmt sich einen Stift)] am

787

Barrie-
rekodie-
rung




10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

788

00:34

00:35

00:40

00:41

00:50

00:52

01:00

01:02

01:03

01:04

01:04

01:08

01:08

01:13

J&H

Anhang

(blickt auf Js Zettel)

,aber eigentlich miisste man anders machen <(unverstdndlich)
,dann ja sowohl /,einmal > von der einen Seite zéhlen (fidhrt mit
Stift die linke Schachbrettreihe von oben nach unten) ,und von
der anderen Seite (fdhrt mit Stift von links nach rechts iiber
oberste Schachbrettzeile) zahlen

(schaut wieder auf eigenes Blatt) (.) [(bewegt Stift von oben
nach unten) <(spricht leise) sieben> (bewegt Stift von links nach
rechts) <(spricht leise) acht>]

[(zeigt mit dem Stift auf
die Skizze in ihrem Aufgabezettel; bewegt Stift von oben nach
unten) <(spricht dabei leise) eins zwei drei vier fiinf sechs sieben
acht> (bewegt Stift von links nach rechts) <(spricht leise) acht>]

<(spricht leise) acht mal sieben> (blickt zu J)

Hs Aktivitdten: Js Aktivitdten:

(nimmt sich Extrazettel und (schreibt ihren Namen und

schreibt wéihrend auf Zettel:

., 8*7 “und zieht darunter einen g I g -
Strich) R - Tauf

den Zettel)

acht mal acht ne' (schaut auf Hs Zettel) acht mal acht’

was’

<(unverstdindlich) ,du hast> acht mal sieben’ (blickt auf'Js
Zettel)

nonVgl
(beide Er-
gebnisse
nennen)

(falsche
Routine
wird
nicht als
solche
erkannt)

(Routi-
nefehler
wird be-
wusst)

(Nach-
priifen

mit der-

selben
Routine)




24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

01:14

01:19

01:19

01:22

01:23

01:26

01:27

01:32

01:34

01:58

02:09

02:12

02:12

H&J

H

J

H

J&H

J&H

J&H

Anhang

Hs Aktivitditen: Js Aktivitdten:

(bewegt Stift von unten nach oben auf linker | (zieht Strich
Schachbrettreihe und spricht dabei:) eins zwei | unter ,,8*8 )
drei vier fiinf sechs sieben acht (bewegt Stift
von links nach rechts auf oberer
Schachbrettzeile und spricht dabei:)

(schaut dann wieder aufs eigene Blatt)

acht mal acht

Hs Aktivitditen: Js Aktivitdten:

(schreibt auf Extrazettel: (schreibt hinter ,,8*8“

8 . Ly 3 ; 6 | q_ ein Gleichheitszeichen)

Hs Aktivitditen: Js Aktivitdten:

(vervollstindigt in 24sec die ,, 64 zu: (schreibt in 24sec:
6% Guadvak bebnden sich wif egem Sehachfeld ) | Fs 5 5nd 6% Quadiale wf el

Hs Aktivititen: | Js Aktivitditen:

(schaut 11 sec (vervollstindigt in 11sec ihren Satz zu:

lang Zuf Is s 5 5nd Y Quakide aof e Shachbrelt 2of, e,
ja(.)

(schaut zum Beo) fertig

(schaut zum Beo) (5sec) (schreibt ein ,,A* vor ihren
Antwortsatz)

Was-UidR
der Ant-
wort

Was-Vgl.
(64)

End-Sign

789




37
38
39

40

790

02:22

02:32

02:32

02:35

H&J

H

Beo

Anhang

(schauen fiir 10sec in wechselnde Richtungen)
[(zieht einen Strich unter ihre Aufgabenbearbeitung)]
[(setzt einen Doppelpunkt hinter das ,,A* aus Z. 36)]

dann nehmt schon mal die Aufgabe (reicht H die Aufgabenzettel
der neuen Aufgabe)




Anhang

20091125 F&L ,,Ach ja, das Schachbrett ...*

Ach ja, das Schachbrett...

Peter spielt leidenschaftlich gerne Schach. Er spielt so gerne Schach, dass seine Gedanken
auch dann um das Spiel kreisen, wenn er gerade gar nicht spielt. Neulich stellte er sich die
Frage, wie viele Quadrate wohl auf einem Schachbrett zu finden sind.

Versucht, Peters Frage zu beantworten!

Finian (F) sitzt links im Bild, Levin (L) rechts. Im Hintergrund bearbeitet eine andere
Gruppe dieselbe Aufgabe. Es ist sehr laut im Raum. Die Transkription beginnt nach 2
Minuten und 11 Sekunden mit dem Hereingeben der Aufgabenzettel. Kurz zuvor wur-
den die Jungen nach ihren Namen gefragt. Die Transkription endet mit dem Hineinge-
ben der neuen Aufgabenzettel nach 7 Minuten und 21 Sekunden.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [Barriere kodiert]:

10
11

12
13

14

02:11
02:12
02:15

02:17

02:17
02:18
02:19

02:22

02:27
02:28
02:30

02:35
02:37

02:39

Beo

L&F

(gibt die Aufgabenbliitter)
Finiany (.) Funiany FUNNY das ist=

=du hast den Knick (.) zettel (gibt dabei L einen Aufgabenzettel mit
einer geknickten Stelle)

[(greift nach dem Aufgabenzettel, der sich in der Hand von F
befindet)]

[nein] (wehrt L ab)
ACH [JA das Schachbrett]

[ach ja das Schachbrett] och n6 mit Schach kenn ich mich Null
aus (schldgt mit der Faust auf den Tisch)

er spielt so gerne Schach dass seine Gedanken auch dann um das
Spiel kreisen

ach <(unverstdndlich)>
neulich stellte er

(beide blicken fiir 5sec auf Aufgabentext; wihrenddessen
unterhalten sich andere Kinder im Raum)

OHH genau ,das ist cool

zahlen [(nimmt sich eine Schere und fihrt mit dieser die linke
Schachbrettreihe von unten nach oben ab) sieben acht]

[versucht dh] (.) ,ist das ein ga

Koopera-
tionsko-
dierung

Anf-Sign

MGebNeh

SRMVorl

791

Barriere-
kodie-
rung

eB:
Z.
14/16/18




15

16

17

18
19
20
21
22

23
24

25
27

792

02:43

02:44

02:46

02:47
02:49
02:50
02:54
02:55

02:56
03:04

03:04
03:04

=

a5 I on e s I o

F

Raum

F
L

Anhang

(fahrt mit Schere die unterste Zeile von links nach rechts ab) eins
zwei drei vier fiinf [sechs sieben acht]

eins zwei drei
(nimmt sich Stift, blickt kurz in Richtung von L)

vier (.) [<(sprich leise) funf sechs> sieben acht (schreibt dabei die
Zahlen wie folgt in die weifSen Quadrate:

[(blickt auf Aufgabenzettel)] (guckt kurz auf das Blatt von L)

erste Reihe (schreibt dabei rechts neben das Schachbrett die Zahl 1:

(Unsi-
cherheit:
Frage
und wie-
derholte
Frage in
Z. 16, ob
abgebil-
detes
Brett ein
Schach-
brett dar-
stellt;
Partner
verhdlt
sich nicht
dazu, so
dass eB)

(falsche
Routine
nicht als
solche er-
kannt)




28 03:06 Raum

29

30

31

32
33

34

35
36
37
38
39

03:07

03:09

03:10

03:12
03:13

03:17

03:19
03:20
03:21
03:24
03:26

L

F

L

L
F
L

,zweite Reihe [,dritte Reihe ,vierte Reihe (schreibt dabei rechts
neben das Schachbrett die Zahlen 2 bis 4:

[(hdlt L seinen Aufgabenzettel hin) oh ich habs] Mann
uckt auf Fs Zettel, guckt zu F) NA UND intressiert mich nicht
g { &

F&L (lachen)(...)

L

was intressiert mich das ob dus hast

FortInfo

793

(Routine-
fehler:
Rechen-
routine

kann
nicht so-

fort abge-

rufen
werden
— Fall
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Theorie-
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40

41

42

43

44

45
46

47

48

49
50
51

52

53

54
55

56
57

794

03:29

03:31

03:34

03:34

03:35

03:37
03:37

03:39

03:50

03:50
03:51
03:53

03:58

04:00

04:02
04:04

04:05
04:06

Anhang

hier Quadrate zdhlen muss man ,hier guck [eins zwei drei vier fiinf]

[ich hab keine Lust zu
zahlen (blickt dabei auf eigenen Zettel) (schreibt hinter ,,4*8:
,,=32%)] [ich mach]

[sechs]

lieber irgend nen ,ne Strategie oder wie man immer
[<da (verschluckt das restliche Wort)>]

[ja hab ich doch] schon (riickt mit Aufgabenzettel nah an L
heran) ,Jhier zahl [die] (zeigt auf Brett)

[(riickt von F weg) ah]

und die hier (zeigt auf Brett) und dann hast du das Ergebnis
[ach vierundsechzig] (guckt auf Fs Aufgabenzettel)

[ich hab ,gibts auch nen dunklen Stift] wo man auf schwarz
schreiben kann' (guckt zur Seite) (...) (blickt auf eigenen Zettel) ey
Mann ich brauch nen dunklen Stift wo man auf schwarz schreiben
kann (.) ,ok

(hdilt eigenes Aufgabenblatt vor Ls Gesicht) guck hier ist es

[schon (.) du]

[keiner antwortet mir]
musst acht und dann nochmal [acht <(spricht leise) rechnen>]

[echt nett] (.) warte eins zwei (schreibt
dabei die Zahlen 1, 2, [3, 4 an die linke Seite des Schachbretts:

[(guckt auf Ls Zettel) was machst du schon
wieder fiir ne Strategie']

ich mach eine Strategie die du nicht kapierst (schreibt dabei links
neben das Schachbrett ,,4**)

jaa hm ,ich hab schon

um dich Schachmatt zu setzen (vervollstindigt ,,4** aus Z. 55 zu:
4-8=31
-
)

ich hab ne Losung schon

SO ,und jetzt schreib ich &h (..) ,hier (schreibt dabei in die ersten
beiden weiflen Kdstchen der vierten Schachbrettreihe von oben die
Zahlen 3 und 2) ,zweiunddreiBig ins Spielfeld (lacht) (schreibt in

Erkl
(,, muss
man ",

,, hier
zdhl*)

Erfr

((konnte)

reine Info

(sein) —
keine

Barriere)




58
59
60

61

62

63

64

65

66

67
68

69
70

71

72

04:29
04:30
04:34

04:37

04:42

04:45

04:47

04:48

04:50

04:50
04:52

04:55
04:56

05:01

05:04

Raum

Anhang

das dritte und vierte weifSe Kdstchen der vierten Schachbrettreihe
von oben die Zahlen 3 und 2) dreifig (...) SO (...) ,so wir sind fertig
(guckt auf Fs Zettel)

(blickt auf Ls Zettel)
(blickt auf eigenen Zettel, zieht eigenen Aufgabenzettel zu sich)

aber du hast was anderes als ich ne' (beugt sich iiber Ls Zettel)

(streicht die in Z. 59 geschriebenen 3en und 2en im Spielfeld weg)
nein iiberhaupt nicht ,ich habe auch vierundsechzig (schreibt eine 6
und eine 4 in das dritte und vierte weifse Kdstchen in der fiinften
Schachbrettreihe von oben) (..)

(blickt auf eigenen Zettel und zeigt mit dem Finger auf diesen Zettel)
warum hast du das nicht so gemacht' ,warum zahlst du nicht die'
[und die' und dann mal]

[keine Lust ich mache &h] ich mache eine Strategie (.) (schreibt auf
Zettel: ,,32*%)

fertig

(blickt hoch) ok wir sind auch fertig ,sollen [wir]

[warte .ich] (.)

ne Begriindung schreiben'
mal zwei (vervollstindigt zu:
341-2=6%
(..) miissen wir eine Begriindung' nein ,hier (zeigt auf Aufgabentext)
(blickt auf Ls Zettel)

versuch Peters Frage zu beantworten ,ich hab sie beantwortet (.)
,NEIN das heif3t ja ne Frage [(schiittelt den Kopf) dh das heil’t ein
Satz]

[eine Antwort] (schreibt wihrend Z.
74, ich®)

AHA warte mal ,Peterchen du musst nochmal kurz warten (lacht)

nonlVgl
(gegensei-
tig)

Was-Vgl.

(Unter-

schiede
benennen)

Wie/
Warum-
Vel (Un-

terschiede
nennen)

Fort
Vel
MALU
UidR (ab
,,sollen”)
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(Routine-
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wird be-
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(aufgrund
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der Expli-
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klar, ob
Nichtrou-
tine und
damit
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oder ein-
fach
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me von Fs
Ergebnis
vorliegt)




73
74
75
76

71

78

79
80
81

82

796

05:08
05:09
05:11
05:14

05:17

05:20

05:23
05:24
05:27

05:29

- = -

Raum

L

Beo

L&F

Anhang

ich schreib ne Antwort (schreibt weiter: ,, habe ™)

nein nein ,ich schreib ein ,ich bin logisch warte

nein (schreibt weiter: ,,die )

in jeder Zei ,in jeder Zeile (.) (schreibt auf Zettel: ,, In jeder Zeile )

(blickt zu L) das sind keine Zeilen MANN

(blickt zur Seite) in jeder Spalte oder Zeile” ,Zeile ist so oder” (hdlt

seinen Unterarm vertikal) ,;nein das ist eine Spalte [,Zeile ist so (hdlt

seinen Unterarm horizontal))

[weiB ich nicht]

(blickt auf Zettel) ah in jeder (..) Zeile=

=ihr dirft nicht zusammenarbeiten

Fs Aktivitditen:

Ls Aktivitdten:

(vervollstindigt ,,ich habe die*
zu:

B e I LI

ich habe die Wot%e;,_:c
Unc?( Senkra T

Zeile (blickt zum Beo) .diirfen
nicht zusammenarbeiten .Finian
und ich' (4 sec) (blickt zu F) ey
Mann wir machen hier

Gruppenarbeit und wir diirfen
nicht zusammenarbeiten (.) sind

SRMUidR

Was-UidR
(Antwort)

MALU
Fehl

(Hinwei-
sen auf
vermeint-

lichen
Fehler)

(meinen,
dass man
Zeilen/
Spalten
verwen-
den kann,
ist sich
aber mit
Anwen-
dung
nicht si-
cher —
aufgrund
der Ver-
wendung
der Be-
griffe
kann ver-
mutet
werden,
dass er
gelernt
hat, was
Zeile und
Spalte be-
deutet —
keine
Barriere,
sondern
Fall 1b in
Theorie-
teil 2.2)




83 05:49 F  re (blickt auf Ls Zettel) [(blickt nach rechts auf den Aufgabenzettel
(,, Polizisten im Park*), der in der Einstiegsphase des Nachmittags
bearbeitet wurde)|

84 05:51 L [und vier schwarze (schreibt dabei weiter
,u. 4 schwar*®)]

85 05:58 L&F | Fg Aktivititen: Ls Aktivitdten:

(vervollstindigt Antwort aus Z. 84 zu: | <(spricht langsam)
schwar> (setzt beim ,,w*
aus ,,schwarze* noch

!GJ'\ que 0{1& \/‘/q €lec einmal zu schreiben an) (..)

U tc Kastchen (.)
h Seh k(@(z “54 (vervollstdndigt Antwort

e " S b R il

)&25 . 4 sl

86 06:03 L fertig

87 06:04 F nein (schreibt weiter ,, gezdhlt*)

88 06:05 L  bin fertig

89 06:06 F  ich auch aber ich muss noch ne Antwort schreiben

90 06:07 F&L | Fg Aksivititen: Ls Aktivitdten:

,zahlt (schreibt weiter an Antwortsatz: ,,te Linie | (schreibt weiter

gezdhlt”) und (schreibt weiter: ,,und ") ., tchen.”)

91 06:12 L (blickt auf Fs Zettel)

92  06:12 F  ,mal (blickt in Ls Richtung; schreibt ,,mal*) wird das so geschrieben'

93 06:14 L (blickt auf Fs Zettel) JA

94 06:17 F  genommen (vervollstindigt Antwortsatz zu:

ich })Gtée, ofr'e: Wa Yerech
U’W( Sehn krgo;‘t 4 te
Livte 86 Zc{ h ond
MAL & <nomm en.
)
95 06:23 L&F (blicken fiir 7sec auf Fs Zettel)

Anhang

vier weil3e (...) schweille (...)
(vervollstindigt dabei seine in
Z. 78 begonnene Antwort zu:

s

nfKA (F
weifs ggf.
nicht, wie

man et-

was

schreibt;
kann aber
nicht Ab-
gucken)

FortVgl

SRMVor

797




96

97

98
99

100

101
102
103

104
105

106

107
108
109
110
111
112
113

114

115

116
117

798

06:30

06:32

06:35
06:37

06:41

06:46
06:46
06:47

06:50
06:51

06:56

07:00
07:02
07:04
07:06
07:08
07:09
07:09

07:15

07:15

07:19
07:21

F

Raum

Raum

Raum
L
Raum
F
L

Beo

Anhang

(markiert im Schachbrett:

)

(zdhlen gemeinsam laut)

(guckt in den Raum)

(streicht das geschriebene Wort ,, Linie* durch und macht ein
Sternchen an den Rand)

(in den Raum sprechend) ja ich weill da kommt man auch anders
drauf (..) fertig (guckt zum Beo)

nein (macht oberhalb des Aufgabentextes ebenfalls ein Sternchen)
kriegen wir néchste [Aufgabe]

[gleich] ,gleich Levin (schreibt hinter das
Sternchen ,, Késtchen )

(blickt auf Fs Zettel) ok dann beeil dich

Kaésstchenreihe (vervollstindigt das Wort hinter dem Sternchen zu
,, Kdstchenreihe ) (..)

(blickt
zur Seite) kriegen wir die ndchste Aufgabe’

kriegen wir auch die néchste Aufgabe’'

ey Maan

wir sind zu dritt

wir sind das Kamerateam (spielt mit dem Mikrofon)
das Kamerateam

(setzt einen Punkt hinter die geschriebene Antwort)

(in den Raum gerichtet) <(lachend) nein wir sind ,wir werden
fotografiert> ,das ist wi ,das ist witzig <(nach vorne zum Mikrofon
gebeugt) ,also wir sind jetzt mit der ersten Aufgabe fertig

[jetzt kommt die zweite (ebenfalls nach vorne zum Mikrofon
gebeugt)]

[und jetzt kriegen wir grade] unsere zweite (.) und die erste war voll

easy (lacht)

die zweite wird easyger

(legt neue Aufgabenzettel auf den Tisch)

Wie/
Warum-
UidR (mit
Raum-
gruppe)

FortVgl

End-Sign

Int (Mi-
kro)

Aufg




Anhang

20091125 Ek&Lu ,,Ach ja, das Schachbrett ...

Ach ja, das Schachbrett...

Versucht, Peters Frage zu beantworten!

Peter spielt leidenschaftlich gerne Schach. Er spielt so gerne Schach, dass seine Gedanken
auch dann um das Spiel kreisen, wenn er gerade gar nicht spielt. Neulich stellte er sich die
Frage, wie viele Quadrate wohl auf einem Schachbrett zu finden sind.

Im Video ist Lucy (L bzw. Lu) links und Ekatrinna (E bzw. Ek) rechts im Bild zu sehen.

Die Transkription startet nach etwa 0,5 Minuten damit, dass der Beobachter nach den
Namen der Kinder fragt. Lucy dreht zu diesem Zeitpunkt ihr Aufgabenblatt um. Die
Transkription endet zundchst nach etwa 8,5 Minuten mit dem Hereingeben neuer Auf-
gabenzettel. Nach der Bearbeitung der zweiten Aufgabe, bei der sie zdhlen sollen, wie
viele Dreiecke es gibt, kehren sie noch einmal (nach etwa 11,5 Minuten) zu der
Schachbrettaufgabe zuriick und fiigen noch etwas zu ihren bisherigen Bearbeitungen
hinzu. Die beiden gehen zu derselben Schule und haben bereits einmal zusammen ge-

arbeitet. Sie sind aufgrund ihrer zuvor angegebenen Wiinsche in ein Paar gekommen.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [Barrieren kodiert]:

1 00:22
2 00:25
3 00:26
4 00:29
5 00:30
6 00:50

Beo
L
E

Beo

E&L

L

sagt ihr einmal noch mal eure Namen'

ahm Lucy [(dreht ihr Aufgabenblatt um und schaut auf Blatt))

[Ekatrinna]
ok ,danke
Es Aktivitiiten: Ls Aktivitdten:
(wendet sich dem Tisch zu und dreht ihr (schaut auf
Aufgabenblatt um, schaut auf Aufgabenblatt) Aufgabenblatt)

(dreht sich zum Beo) meint er jetzt mit Quadraten also nur [eine]

Koopera-
tionsko-
dierung

Int (Beo)

Erkl (Ein-
gehen auf
L..
,guck”)

799

Barrie-
reko-
dierung

eB:
Z. 6-11
(Unsi-
cher-
heit, ob
man nur
gleich-
farbige
Qua-
drate
beriick-
sichti-
gen




10

11
12
13

14
15

16

17

18

19

800

00:54

00:54
00:55
00:55

01:01
01:02
01:05

01:08
01:09

01:14

01:25

01:25

01:26

E

L

Anhang

[(schaut
zu L) nein]

Farbe von der Flache’ (schaut zu F)
(zuckt mit Schultern) (It. Protokoll)

(guckt kurz zu Beo, dann auf eigenes Blatt) es konn ,guck es kann so
ein Quadrat geben (deutet in 3sec auf Schachbrett mit Stift ein Quadrat
an, das aus 9 kleinen besteht) [ (deutet weiter an)]

[das is aber doch dann]
ein Quadrat ,und die ,guck mal erstmal miissen wir [jetzt nachzahln]

[ach nee] ,wir
miissen alle Quadrate rausfinden die es

gibt (schaut zu L)

gibt ,aber guck mal ,das hier is ja ein Quadrat (malt dabei etwas auf
eigenes Schachbrett in Aufgabentext) ,aber dann is das hier keins mehr
[<(unverstéindlich)>]

[(schaut zum Beo) solln wir] auf dies Blatt die Antwort schreiben'
(atmet laut aus) (guckt auf Ls Blatt) (beginnt 4sec auf ihr Schachbrett
zu malen) <(spricht leise) jetzt miissen wir nur hier> (..) hier [(malt
weiter (vermutlich umrandet sie kleine Quadrate))]

[(blickt
zu E) ,als erstes alle weillen ne’]

(blickt einmal zwischendurch kurz auf Ls Blatt) [(malt weiter auf
Schachbrett)]

[weil die schwarzen
(umrandet kleine Quadrate auf Schachbrett) ,das hat ja dann nicht mehr

nfKA4

(Beo)
noninf
(Malen)

fKA (hdtte

Wie/
Warum-U
werden
konnen)

muss
(Frage
inZ.
6+8;
Entgeg-
nen in
Z. 11;
Revidie-
renin Z.
13); eB,
da Part-
ner er-
ldutert)

(L ist
schon
am Um-
randen,
so dass
keine
Unsi-
cherheit
vorliegt,
eher:
Partne-
rin soll
dies
auch so
ma-

chen)




Anhang

20 01:31 L&E (beide malen 13sec auf eigenen Schachbrettern)

21

22

23
24
25

26

27
28

29
30

31
32

33

34
35

01:42

01:42

01:49
01:53
01:54

01:57

02:11
02:13

02:26
02:26

02:32
02:40

02:44

02:48
02:49

E

E&L

E&L

L&E

L?
L&E

[(blickt kurz auf Ls Blatt, dann wieder auf eigenes) oder einfach die
weilen blau anmalen <(lacht kurz) hdha> (schraffiert
Schachbrettfelder:

[(umrandet weiter Quadrate auf Schachbrett)] [wiird ich nicht
machen ,weil da sind ja noch mehr Quadrate drin (umrandet weiter)]

[(schraffiert weiter)]
(blickt auf Es Zettel)

pah (lacht) (blickt zu L hoch) <(unverstdndlich) erst jetzt gesagt>
,danke (lacht kurz)

Es Aktivititen: Ls Aktivitdten:
(schraffiert weiter) passiert <(unverstdindlich) (umrandet die

aber/egal> ,ich wills irgendwie <(unverstdindlich) kleinen

nich> orientieren ,orientier (schraffiert in 8sec Quadratfelder)
weiter die weifen Felder)

(blickt einmal kurz auf Ls Zettel) wer schneller ist ,ha

Es Aktivitditen: Ls Aktivitdten:

(schraffiert in 14sec weiter die weif3en (umrandet die kleinen
Felder) Quadratfelder)

[geschaafft (lacht und schaut auf Ls Blatt, dann wieder auf eigenes)|

[(umrandet weiter)] dann ist das hier einmal ein Quadrat [(umrandet
gesamtes Schachbrett)]

[(guckt auf Ls Blatt) der ganze]

Es Aktivitditen: Ls Aktivitditen:

(beginnt gesamtes Schachbrett zu umranden) | (umrandet weiter das
gesamte Schachbrett)

[(blickt zu L, umrandet dann weiter, blickt zu L) hast du den ,das
mitgenommen' (umrandet dabei weiter)|

[(umrandet weiter)] <(unversténdlich) mh/ nein>

Es Aktivitditen: Ls Aktivitdten:
(umrandet das gesamte Schachbrett in (umrandet das gesamte
1lsec: Schachbrett in 11sec:

Wie/
Warum-
UidR

nfKA

Was-UidR
(Teiler-
gebnis)

Mnonlinfo
(Blick),
Minfo

801




36 02:57
37 02:57
38 03:17
39 03:32
40 03:32
41 03:46
42 03:48
43 03:49

802

E

E&L

L

E

L

Anhang

[(guckt kurz auf Ls Heft) das wir ein Quadrat ,und jetzt die kleinen
schwarzen miissen wir ndmlich auch zéhlen ,jetzt konnte auch das ein
Quadrat sein (zeichnet etwas auf das Schachbrett) (hdlt L eigenen Stifi
hin) . komm wir tauschen jetzt ,damit wir uns nicht &h verwechseln mit
der Farbe ok' ,kann <(unverstdndlich) ich den>]

[(markiert weiter die Umrandung des gesamten Schachbretts)
<(unverstdndlich) nimm doch einfach>] den (schiebt E einen
schwarzen Kugelschreiber hin)

Es Aktivitiiten: Ls Aktivitditen:
(nimmt angebotenen Stift) ,damit man nicht die (malt auf
Farbe verwechselt (malt 6sec auf Schachbrett) es eigenem
konnte auch (..) so ein geben Schachbrett)

[héé aber das is doch dann- (..) ,ich glaube' (.) ,ALLES davon sind
Quadrate (blickt zu E)]

[(umrandet weiter Quadrate auf Schachbrett)] (blickt auf Ls Zettel) also
wir missen nur- ,aufzahln wieviel es insgesamt sind ,also (zeig?
nacheinander auf kleine Quadrate auf unterer Schachbrettzeile und
spricht dabei:) <(spricht leise) eins zwei drei vier fiinf [sechs sieben
acht>]

[(blickt auf
eigenen Zettel und zeigt nacheinander auf kleine Quadrate der
obersten Schachbrettzeile und spricht dabei:) eins zwei drei sieben]
acht

(zeigt nacheinander auf rechte Schachbrettreihe; spricht dabei:) eins
zwel drei [vier finf sechs sieben]

[acht mal acht sind sechzehn]

MGebNeh

Wie/
Warum-

UidR

Was-UidR

(Uber-
legen,
was
Qua-
drate
sein
konn-
ten,
aber an
dieser
Stelle
keine
Unsi-
cher-
heit)

(nur
Hand-
lungs-

ab-
sichts-
dnde-
rung:

nicht
weiter
umran-
den,
sondern
zdhlen)

(Hin-
weisen




44
45
46
47

48
49

50
51

52
53

54

55

56

57
58

03:52
03:53
03:54
03:54

03:57
03:58

04:03
04:05

04:09
04:10

04:16

04:17

04:30

04:41
04:41

E
L
L&E

L&E

L&E

L&E

Anhang

(blickt auf Ls Blatt) acht mal acht sind sechzehn'
nein
(lachen)

doch nicht ,acht mal acht ist vierundsechzig ne’

ja
nee ich dachte sechs mal sechs- ,nein das is ja sechsunddreilig ,vier
mal vier mein ich

(lachen, beide nehmen Stifte schreibbereit)

also dhm ,vierundsechzig ,kleine’

mja

Es Aktivitditen: Ls Aktivitdten:

<(leise) ,ich schreib einfach hin (schreibt auf Zettel links

vierundsechzig> (macht neben Schachbrettskizze:
verschiedene Stifte an und aus) L, Antwort “ und darunter
(stohnt) ,64%)

(blickt kurz in Richtung Ls Zettel)

Es Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

(schreibt auf Zettel: (schreibt hinter ,,64" das Wort

L, Antwort ) (schreibt weiter: |, kleine ) ,ein ganz Grof3es (schreibt
,, 64 kleine, ) ., 1 grofies “ unter ,, 64 kleine )
<(spricht leise) das ganze Brett>

Es Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

(schreibt weiter ,,eins ganz | (schreibt in Klammern ,,das ganze
grofies ) ganz grof3es Brett*) ,mhh und dann immer (.)

(guckt auf Ls Zettel)

Was-UidR
(Antwort)

nonlnfo
(wie no-
tiert Part-
ner?)

Was-UidR
(Antwort)

Abg

803

auf
Fehler)

(Kor-
rektur
durch
erneu-

tes

Rech-

nen)

eB:
Z.
58/60:
Unsi-
cher-
heit, ob
man
64:4
teilen
muss

(,,0-




59 04:44

E

60 04:45 L&E

61 05:04

62 05:04

804

L

E

Anhang

[(blickt auf eigenen Zettel)]

Es Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

(schreibt in Klammern ,, Das ,geht das’ <(unverstdndlich) ah>
ganze Brett”) (macht Klammer | (nimmt sich ein Schmierblatt;

zu) <(leise) und dann blickt kurz in die Kamera und
noch=4hm> es kann <(spricht |notiert auf Schmierblatt; ,,64:4=")
sehr leise) <(unverstdndlich) ,eins ,ein mal vier sind (dividiert
acht/ja>> weiter schriftlich ,,64:4)
<(spricht sehr leise) da kommt>

[ja das sind sechzehn ,also gibts sechzehn von diesen Vierer ,Késtchen
(blickt auf Es Zettel)]

[(zeigt mit Fingern auf etwas in Schachbrett) eins ,zwei] ,oder einfach
zwei drei

Wie/
Warum-

der'”;
ggf.
auch Z.
60:

., geht
das'”);
Partne-
rin ver-
hdlt
sich
nicht
dazu, so
dass
eB)

eB:
Z. 60-
70; Z.
77-86;
Z. 105-
113 (un-
sicher,
welche
Qua-
drate
man
noch
nehmen
konnte
(Z. 60
bei E;
,,oder
ein-
fach*
(Z. 62);
,,aber
es kann
doch so
sein
(Z.77);
Z.
105));
eB, da L
schein-
bar Vor-
stellung
von den
zu zdh-
lenden
Qua-
draten
hat)

UidR



63
64
65
66
67
68

69

70
71
72

73

74

75
76

77

78
79
80
81
82
83
84
85

86

05:10
05:11
05:11
05:12
05:12
05:13

05:22

05:24
05:26
05:28

05:33

05:39

05:40
05:42

05:44

05:50
05:50
05:51
05:52
05:53
05:54
05:57
05:58

06:01

oo I o o5 BN el o5 B o

o

L&E

oo R o < B o o5 N e o> B o

Anhang

Eka [das]
[vier]
musst du nicht so machen (beugt sich iiber Es Blatt)
(lacht) finf [(lacht) ,sechs]
[(zeigt auf etwas auf Es Blatt) <(unverstdindlich) du kann>]

,sechs ,also heilit es sechs von <(unverstdindlich) allen den> (zeigt mit
Stift auf etwas auf Schachbrett) (blickt zu L) ;,und dann sind das zwolf
,ZWOIf

das passt aber da nicht (zeigt dabei mit Stift auf rechten Teil des
Schachbretts auf Es Zettel) (wendet sich eigenem Blatt zu)
[,hier es sind &h]

[<(unverstindlich)>] ,zwdlf warte warte ,zwolf
sechzehn Vierer. (schreibt auf Zettel: ,, 16 Vierer®)

(blickt auf Ls Zettel, dann auf eigenen, dann wieder auf Ls Zettel) was'

)

Es Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

(schreibt in 6sec: ,, 16 Vierer*™) (blickt auf eigenen Zettel,

dann auf Es Zettel)

sechzehn Vierer

was sind Vierer' hdha nein (lacht, blickt auf Ls Zettel)

ja Vierer sind diese (deutet auf'ihr Schachbrett und zeichnet etwas auf
Schachbrett ein) ijmmer son Viererdings [(zeichnet Linien auf
Schachbrett ein)]

[achso (..) ,aber es kann doch
so sein ,guck' () ,guck' (deutet auf ihr Schachbrett und zeichnet etwas

ein)|

(zeichnet weiter ein) ja [aber wir miissen]
[es kann]
uns da ja irgendwie (malt weiter)
guck es kann auch so sein (malt weiter)
logisch dran arbeiten (malt weiter)
es kann auch so sein guck' (blickt zu L) ,GUCK doch mal (lacht)
ja (blickt auf Es Zettel)

es kann auch so sein (deutet in 1sec eine Quadrat bestehend aus vier
kleinen Quadraten an, das sich iiber Quadrate der zweiten und dritten
Spalte von links erstreckt)

ja ,aber dann hat man doch (deutet auf linke Spalte von Es Schachbrett)
hier einen frei ,das muss doch da reinpassen (4 sec) [(blickt wieder auf
eigenen Zettel) <(unverstindlich) nan / man> kann Neuner]

Uber-
Was-Info

KA —
geht iiber
in Koope-

ration

Wie/
Warum-
UidR (wie
Quadrate
liegen
kénnen)

Wie/
Warum-
UidR (ge-
meinsa-
mes Rech-

805




87

88

89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99

100

101
102

103
104
105

106
107

806

06:07

06:14

06:17
06:21
06:21
06:24
06:25
06:29
06:30
06:32
06:35
06:36
06:37

06:48

07:13
07:14

07:20
07:20
07:25

07:27
07:28

oo J o o s N o 5 N o < 5 B o e > AN el o

Anhang

[(blickt auf
Aufgabenzettel) auf som Schachbrett zu finden sind]

(nimmt sich ihr Schmierblatt) was sind vierundsechzig durch neun'
(schreibt auf Schmierblatt: ,,64:9=")

(guckt auf Ls Zettel) is
(blickt zu E)
,nicht ,zu haben (schiittelt 2sec mit dem Kopf; blickt zu L)
nee ne’
,es gibt nur viernflinfzig ,das is ja dann sechs
vierundsechzig durch
neun ist null [null]
[null] (schreibt ,,0* auf Zettel) ,null mal neun ist
neun ,ich sagte doch null (lacht)
sechs

ich hab ,ich sagte doch null ,das meint ich nicht soo ,null (..) ,ich hab
einfach null gesagt ,du kannst Fragezeichen hinschreiben und
[dann <(unverstindlich)>]

[warte] mal ,warte mal (notiert etwas auf das Schmierblatt) (.)
,vierundsechzig durch neun ,neun mal neun is einundachzig ,neun mal
sieben ist dreiundsechzig ne' ,sieben ,also sieben mal neun ist
dreiundsechzig (notiert etwas auf ihr Schmierblatt) dann hat
<(unverstdndlich)> hier eins hin ,so null (atmet laut aus) ,eins

<(leise) ,ein mal neun> (schreibt weiter und vervollstindigt dabei in
4s‘ec Zu:

| \\:;4‘
I/,..A l l-é—._J
o 2 =031
4,; T
%3

_ 10

9

AG

) null [<(unverstindlich)>]
[ich rechne was anderes aus]

,also das geht schon mal nich <(unverstdndlich) ,mehr/ja> (.) ,dann
geht aber

(blickt auf eigenen Zettel)
mhh ,dieser (deutet auf Schachbrett mit Stift etwas an) vier vier

guck es konn auch diese sein guck (deutet auf ihr Schachbrett)
[diese <(unverstindlich) eins zwei>]

[sechzehn <(unverstdndlich) Vierer>] (blickt auf Es Zettel)

,es konn vier

nen/ Pro-

zess) (ab
., blickt

wieder*)

Was-UidR
(Qua-

dratart)




108
109
110
111
112
113
114

115

116
117
118

119

120
121
122
123

124
125
126

07:28
07:29
07:30
07:31
07:31
07:33
07:34

07:41

07:44
07:46
07:48

07:57

08:05
08:08
08:09
08:11

08:17
08:18
08:22

o o mCm

L&E

E&L

Beo
L

Beo (reicht Zettel der neuen Aufgabe hinein)

Anhang

ja

Vierer sein

nein

na guck

ja,vier vier Sechszehner

ja vier Sechszehner

Es Aktivitditen: Ls Aktivitdten:

(schreibt in 6sec: ,,4 | (macht Sternchen links des Schachbretts und
sechzehner ) eins rechts des Schachbretts und schreibt
daneben ,,4 16er*)

(blickt kurz zu E; schreibt dabei weiter) ich schreib sechzehn und
dahinter mach ich n e r (blickt auf Es Zettel)

<(unverstdindlich) feine Sach ,Sexen>

(lachen)

,oh ich hab meinen Namen nicht hingeschrieben

(notieren ihren Namen tiber den Aufgabentext)

<(unverstdndlich) schreibst/hast du ihn auch geschrieben (blickt zu L)

(dreht sich zu Beo um) fertig

(dreht sich zu Beo um) fertig (hdlt eigene Bearbeitung hoch in Richtung

des Beos) (nimmt Ls Bearbeitung und hdlt sie dem Beo hin)

konnt ihr da liegen lassen

(legt Bearbeitungen der Schachbrettaufgabe auf Tisch)

nfKA

nfnkod

FortUidR

End-Sign

Beide Kinder bearbeiten nun erst einmal eine andere Aufgabe (ihnliche Aufgabe, bei der Dreiecke gezihlt
werden sollten), addieren aber anschliefend noch die herausgefundenen Quadrate auf dem Schachbrett.

127

11:31

L (nimmt sich eigenen Zettel der Schachquadrateaufgabe) hier miissen

128 11:33 L&E

wir das auch schreiben
Es Aktivitdten: Ls Aktivitdten:
(schreibt auf den zuletzt bearbeiteten (schreibt auf

Aufgabenzettel eine ,,2 " und spricht

dabei:) das is Nummer zwo (schreibt
., 2 dicker " und spricht dabei:) zwo
(nimmt sich eigenen Zettel der

Schachquadrateaufgabenz
ettel neben das

fiigt ,, ins-

FortUidR
(E nimmt
sich ihr

Blatt und

gesamt
hinzu (Z.
124))

807




129
130

131

132
133
134
135
136

808

11:53
11:53

11:57

12:03
12:04
12:05
12:09
12:09

L
E

L&E

Anhang

Schachquadrateaufgabe) das is Nummer ‘Schachbrett:

0 au wau (dreht dabei das Blatt richtig
herum zu sich)(schreibt auf Blatt in
rechte untere Ecke: ,,Nr.1") (schreibt
links neben das Schachbrett unter ihr
Geschriebenes: ,,insgesamt )

\ns 2 esenk
[funfundsechzig
[finfundsiebzig

,einundachtzig
[funfundachtzig

[(schreibt auf Blatt unter ,, Insgesamt“: ,,85 )]

[mhm insgesamt &hm (schaut dabei auf eigenes Blatt)] (schaut

abwechselnd auf Ls Blatt und auf eigenes)

Es Aktivitdten:

Ls Aktivitditen:

(schreibt hinter ,,insgesamt* aus Z. 124:

TS Guadeahe

(schreibt das Wort
,, Quadrate* hinter ,, 85"
aus Z. 125; spricht dabei:)

Qua

80 [,s0 jetzt (hebt die bearbeiteten Zettel hoch)]

[fiinfundachtzig]

dahinlegen <(spricht leise; unverstdindlich) ,nein> (...)

fertig (dreht sich zu Beo um)
fertig

Abg

End-Sign




Anhang

20100317 F&J ,,Ach ja, das Schachbrett ...

Ach ja, das Schachbrett...

Versucht, Peters Frage zu beantworten!

Peter spielt leidenschaftlich gerne Schach. Er spielt so gerne Schach, dass seine Gedanken
auch dann um das Spiel kreisen, wenn er gerade gar nicht spielt. Neulich stellte er sich die
Frage, wie viele Quadrate wohl auf einem Schachbrett zu finden sind.

Frank (F) sitzt links, Jannis (J) rechts im Bild. Beide haben in der vorhergehenden Sit-
zung und in der ersten Sitzung der MALU-AG zusammen gearbeitet. Die Schachbrett-
aufgabe stellt die erste der beiden zu bearbeitenden Hauptaufgaben dieser Sitzung dar
— die zweite wird fiir die Kinder einzeln bearbeitet. Die Transkription beginnt nach 4
Sekunden. Zuvor sind die Kinder damit beschdftigt, die Aufgabe einzuheften, die in der
Gruppe als Einstieg bearbeitet worden ist. Die Transkription endet nach etwa 2 Minu-
ten mit dem Herausgeben der Aufgabenzettel einer neuen Aufgabe.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [keine Barriere kodiert]:

1 00:04
2 00:05
3 00:06
4 00:11
5 00:12
6 00:14
7 00:16
8 00:18
9 00:29

Beo

Beo

Beo

F&J

dann fangen (geht von Kamera zu Tisch, auf dem die Aufgaben
liegen)

(hat die alte Aufgabe eingeheftet; blickt zu J) <(unverstdndlich)>

(legt Aufgabenbliitter auf den Tisch) wir mal an ,das ist eure erste
Aufgabe

(nimmt sich Aufgabenblatt) sieht aus wie ein <(unverstdndlich)
Schachhaus>

(heftet weiter ein; blickt auf Aufgabenzettel) (..)
viel Spall damit
(liest die Aufgabe) ach ja das Schachbrett

Fs Aktivititen: |Js Aktivitdten:

(schaut auf (heftet in weiteren Ssec Zettel der alten Aufgabe
Aufgabenzettel) | ein und legt Mappe weg;
nimmt sich Aufgabenzettel der neuen Aufgabe;

schaut fiir 6sec auf Aufgabenzettel)

(nimmt sich Stift)

Koopera-
tionsko-
dierung

Anf-Sign

(unklar,
ob F Stift
nicht
auch so
genom-
men hdit-

te)

809

Barrie-
rekodie-
rung




10
11

12

13

14
15

16

17

18

19

20

21
22

810

00:31
00:32

00:42

00:45

00:46
00:47

00:54

00:56

00:57

01:02

01:03

01:05
01:06

F

F&J (beide schauen fiir weitere 9sec auf ihre Aufgabenzettel,; anschliefsend

F&J

F&J

F&J

—~

(nimmt sich Stift)

Anhang

zeigen beide nacheinander mit dem Stift auf kleine Quadrate des
Schachbretts und bewegen die Hand von oben nach unten; J hat fiinf
mal auf kleine Quadrate gezeigt)

Fs Aktivitdiiten:

Js Aktivitdten:

(zeigt weiter auf kleine
Quadrate; bewegt Hand
von links nach rechts)

(wendet sich eigenem Blatt zu; beugt sich
dariiber (nimmt eine neue Korperhaltung
an) und zeigt auf kleine Quadrate; bewegt
Hand von oben nach unten)

S el

(blickt auf Js Zettel)
Fs Aktivititen: Js Aktivitdten:
(schreibt auf Zettel: (zeigt weiter auf kleine Quadrate; bewegt

Hand weiter von oben nach unten)

Fs Aktivitdten:

Js Aktivitdten:

(schreibt hinter ,, Es
sind 64°: ,, Quadrate. )

(zeigt mit Stift 8x nacheinander auf kleine
Quadrate; bewegt Hand dabei von links
nach rechts; nimmt Stift schreibbereit)

(schlief3t Stift)

(schreibt in 6sec auf Zettel:

Es s1nd L4

(zu we-
nig ex-
plizit fiir
Barrie-
re: un-
klar, was
J denkt)

(falsche
Routine
wird
nicht als
solche
erkannt)




23
24

25
26
27

28
29
30
31
32
33
34

35

01:13
01:14

01:20
01:21
01:26

01:27
01:28
01:28
01:34
01:36
01:38
01:38

02:08

F&J

F&J

F&J

F&J

Beo
F&J

Beo

Anhang

<(leise) den Namen>

Fs Aktivitdten: Js Aktivitdten:

(schreibt den Namen auf | (schreibt hinter ,,Es sind 64°:

das Blatt) ., Felder*; schreibt Namen auf Zettel,
offnet Mappe)

(blickt kurz zu J) fertig
(beide schlagen Mappe auf)
(blickt kurz zur Seite) melden (blickt zu F'; meldet sich)

(beide heften Blatt weiter ein)
(meldet sich)

(beide heften 5sec Blatt weiter ein)
(schaut zu Beo)

(schaut zu Beo) wir sind fertig

mh (zustimmend)

(beide heften Blatt weiter ein, legen Mappe dann vor sich auf den
Tisch und drehen sich zu Beo um)

(gibt Zettel einer weiteren Aufgabe an F)

(unklar,
ob nicht J
von selber

Namen
geschrie-
ben hditte)

End-Sign

MALU _
Fehl

811




Anhang

20100317 L&CM ,,Ach ja, das Schachbrett ...
Ach ja, das Schachbrett...

Peter spielt leidenschaftlich gerne Schach. Er spielt so gerne Schach, dass seine Gedanken
auch dann um das Spiel kreisen, wenn er gerade gar nicht spielt. Neulich stellte er sich die
Frage, wie viele Quadrate wohl auf einem Schachbrett zu finden sind.

Versucht, Peters Frage zu beantworten!

Cai-Markus (CM) sitzt links, Leonard (L) rechts im Bild. Die Transkription beginnt
nach 36 Minuten. Zuvor fragt die Beobachterin nach den Namen der Kindern, blittert
in verschiedenen Zetteln und deckt anschliefSend die Aufgabenzettel um, die bis dahin
verdeckt vor den beiden Kindern lagen. Wiihrend die Beobachterin bldittert, liest Leo-
nard bereits die Zusatzaufgabe ,, Mowgli*“ durch, die neben ihm liegt. Die Transkripti-
on endet mit dem Ausgeben der zweiten Aufgabe nach etwa 3,5 Minuten.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [Barriere kodiert]:

Koopera-
tionsko-
dierung

1 00:36 Beo  ah da (deckt die Aufgabenzettel um, die auf verdeckt auf dem Tisch Anf-Sign
gelegen haben) <(unverstdndlich) ,liegen schon> ,bitte schon

2 00:38 CM (lichelt; zieht Aufgabenzettel zu sich) (...) (legt einen der beiden
Zettel neben sich und schaut auf den Aufgabenzettel) ach ja das
Schachbrett (..)

3 00:45 L (blickt von Zusatzaufgabe ,, Mowgli** hoch, nimmt sich
Aufgabenzettel, den CM neben sich gelegt hat und blickt darauf)

4 00:47 CM&L (beide blicken auf ihre Aufgabenzettel)

01:01 L

6 01:06 CM&L | Cafs Aktivititen: Ls Aktivitditen:
(bewegt den Stift in der linken (bewegt den Stift in der
Schachbrettreihe von oben nach unten | obersten
und spricht dabei leise:) Schachbrettzeile von
eins zwei drei vier fiinf sechs sieben links nach rechts und
acht (bewegt den Stift in der obersten spricht dabei leise:)
Schachbrettzeile von links nach rechts | eins zwei drei vier fiinf
und spricht dabei leise:) sechs sieben acht
eins zwei drei vier fiinf sechs sieben (schreibt die Zahl 8
acht unter den Aufgabentext)

7 01:12 CM  (blickt in Richtung von L) [<(spricht leise) acht mal acht Was-UidR

<(unverstdndlich) macht/ergibt>> sechsunddreilig (blickt kurz auf | (zu wenig

812

Barrie-
reko-
dierung

(dop-
pelter




8 01:12

9 01:18
10 01:19
11 01:25

12 01:32

13 01:38

14 01:39

16 01:50
17 01:50

18 01:52

Anhang

den eigenen Zettel, dann in Richtung von L)]

[(bewegt den Stift in der rechten
Schachbrettspalte von oben nach unten, wobei er acht mal auf das
Blatt zeigt)] (blickt zu CM; spricht leise) hitt ich auch sagen kdnnen

L&CM (blicken auf eigene Blitter)

L
M

L

CM

L

L
CM

L

(schreibt in 5 sec: ,,Es sind*) [(schreibt weiter: ,,36 Quadrate )]

[(schreibt weiter: ,, auf dem )]
(schreibt weiter ,,Sch*)

(macht abschiittelnde Armbewegung)

Ls Aktivitdten: CMs Aktivitditen:

(schreibt das Wort ,,Schachbrett” zu | (blickt in Richtung von Ls
Ende und vervolistindigt damit den Zettel: schreibt: , Es sind

Satz zu: 36 Quadra*)
£s sinct
36 Cuchale

acf Jﬂm _ScJ)aCl)sz?l#-

)

[(blickt in Richtung von CM) fertig (blickt zu Beo)]
[(schreibt das Wort ,, Quadrate** zu Ende und vervollstindigt damit

in simd 36 Qaahvad

] (blickt zu Beo) fertig (blickt zu L)
(blickt kurz zu CM, blickt zu Beo) fertig

Indizien
fiir Hel-
Jen)

End-Sign

813

Routi-
nefeh-
ler
nicht

kannt)

(an die-
ser
Stelle
ist noch
nicht
Barrie-
re er-
kenn-
bar;
dies
konnte
auch
eine
., Pro-
forma-
Frage*
sein)




19
20
21

22
23
24
25

26

27

28
29

30
31

32

33
34

814

01:54
01:55
01:56

01:58
01:59
02:00
02:03

02:11

02:14

02:17
02:21

02:22
02:24

02:25

02:31
02:51

CM

CM

CM

L&CM

CM

M

CM

L&CM
CM

Anhang

(schiebt Zettel in Richtung Beo) das war schwer

(streicht sich mit Hand iiber Stirn) puhh

blickt zu Beo) fertig

(blicken 8sec in verschiedene Richtungen, lachen und winken in die
Kamera, beide blicken sich an)

das ist immer die gleiche Kamera (.)

(nickt mit dem Kopf) <(spricht leise) die steht iiberall in den Rdumen
ne™ (..)

<(spricht leise) witzig> (...)

<(spricht leise) versucht Peters Frage>

(beide schauen fiir 20sec auf ihre eigenen Aufgabenzettel)

[C
(...) (klopft fiinfmal schnell

hintereinander mit dem Stift auf Zettel) Quadrate zu zihlen)
<(spricht leise) acht> (klopft mit dem Stift einmal auf Zettel)

nfKA4

Int (Ka-
mera)

MA-
LUKomm

bB:
Z. 29-
34 (In-
dikator:
Z. 31
als Be-
krdfti-
gung
von Z.
29, Un-
sicher-
heit,
was
schwe-
rer sein
muss
(,ir-
gendet-
was “))
(auch L
blickt
auf Zet-
tel und
stimmt
zu, SO
dass
bB)

(routi-
nemd-
Jiges
Uber-




35
36
37
38

39

40

41
42

02:51
03:07
03:08
03:09

03:12

03:12

03:20
03:24

CM

CM

CM

CM&L
Beo

Anhang

<(spricht leise) mal acht> (klopft mit dem Stift einmal auf Zettel)
<(spricht leise) <(unverstdndlich) gleich/sind>> (4sec)]

[(blickt auf eigenen Zettel)]

(blickt zu Beo) <(normale
Lautstdrke) fertig>]

[(blickt auf Schachbrett in Aufgabentext)] <(unverstindlich) warte>
(zeigt mit beiden Fingern von links und rechts auf kleine Quadrate
in oberster Zeile des Schachbretts)

(greift nach Aufgabenzetteln, die neben L auf dem Tisch liegen)
(10sec) (gibt neue Aufgaben zu CM und L)

FortVgl

nf/

815

priifen

der An-
zahl der
Felder)

(routi-
nemd-
Jiges
Uber-
priifen)




Anhang

16.5.4 Ausgewihlte Transkripte zu weiteren Aufgaben

20100407 _O&L ,Palindrome”_erste Teilaufgabe

Palindrome

Unter einem Palindrom versteht man eine Zahl, die sowohl vorwarts als auch riickwarts
gelesen denselben Wert hat. Ein typisches Beispiel hierfiir ist 2552. Ein Freund von mir
behauptet, dass alle Palindrome mit 4 Ziffern durch 11 teilbar seien. Hat er recht?

Lisa (L) sitzt links, Olina (O) rechts im Bild. Die Transkription beginnt nach 24 Sekun-
den. Bevor die Zettel hineingereicht werden, wihlen sich beide Kinder einen Stift. Lisa
stofst den Stift ein paar Mal auf den Tisch, so dass die Kappe abfliegt. Olina dreht sich
zu der Kamera um und sagt, dass Lisa den Stift kaputt gemacht habe. Die Beobachte-
rin weist Lisa an, ihn wieder zusammenzuschrauben. Die Transkription endet mit dem
Hereingeben der zweiten Teilaufgabe zu dieser Palindromaufgabe nach etwa 14,5 Mi-
nuten.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [Barrieren kodiert]:

Koopera- | Barrie-
tionsko- | rekodie-
dierung rung

1 00:24 Beo (legt Aufgabenzettel auf den Tisch) Anf-Sign
2 00:25 O [(nimmt beide Blitter, legt sie iibereinander, blickt auf Zettel)) MGebNeh
3 00:25 L [(schraubt Stift wieder zusammen; blickt zu O, danach zu Beo)] ja
vielleicht mir AUCH ein geben’ (.)
4 00:31 Beo sind doch zwei oder nicht’
5 00:32 O  (blickt zu Beo) mm (schiittelt den Kopf) (lacht) doch (..) (gibt Zettel
weiter)
6 00:34 L  Olina gibt mir keinen (..) [<(liest Aufgabentext vor) unter einem
Palindrom versteht man eine Zahl>]
7 00:38 O [(probiert zwei Stifte aus)] (blickt 2sec auf Erfr (zu kurz/
eigenen Zettel) was ist ein Palindrom’(blickt zu L) (.) noch
nicht auf
A-text
ge-
schaut,
um von
Unsi-
cherheit
hinsicht-
lich des
A-textes
sprechen
zu kon-
nen)
8 00:49 L  wenn du weiter liest ,dann weif3t dus (..)
9 00:52 O  unter einem Palindrom versteht man eine Zahl die so so sowohl SRMVorl
vorwirts als riickwiérts ,gelesen ,dessenselben Wert hat. ,ein
typisches Beispiel hierfiir ist ,zwei fiinf fiinf zwei. ,ein Freund von
mir behauptet dass ALLE Palindrome mit vier Ziffern durch elf
teilbar sind. (4sec)

816




Anhang

10 01:14 L&O (beide nehmen sich Stifte) (..)

11 01:17
12 01:17
13 01:18
14 01:21
15 01:22
16 01:25
17 01:27
18 01:36
19 01:38
20 01:43
21 01:46
22 01:47
23 01:50
24 01:54
25 01:55
26 01:56
27 02:00
28 02:00

L
o

Beo

L&O

Beo

O&L

= O o O

- O

() [(schreibt auf Zett_e :

)

[(driickt Kuli mit Driickseite auf Tisch; Stift geht
dabei auseinander) oh man was ist das fiir ein Stift' (blickt zu O;
blickt zu Beo)]

(blickt zu L, dann wieder auf eigenes Blatt) ein wunderschoner
[(schreibt unter den Aufgabentext weiter und vervollstindigt damit

zu: Q)(..)]

[(dreht am Stift herum) beim anderen funktioniert die Mine nicht]

das ist jan Ding (wirft weiteren Stift auf den Tisch) (Stift rutscht vom
Tisch)

(beide lachen und klettern unter den Tisch; lachen)

konnt ihr bitte aufstehen’ (4sec)

aua mein Kopf (5sec) <(unverstindlich)>

(setzen sich wieder auf die Stiihle)

au jetzt sitz ich auch noch auf dem Finger (...)

(nimmt sich erst den Stift, der auf Ls Zettel lag, danach den neuen)
(nimmt sich einen Stift) ja du hast den Schrotti

(streicht das geschrieben ,,R* durch) nein guck

(legt den Fineliner, mit dem O bisher geschrieben hat vor O hin) wie
wirs mit zumachen’ [(blickt zu O; reibt sich die Stirn; leise)
<(spricht leise) du hast <(unverstdndlich)>> (lacht)]

[(setzt Kappe auf Fineliner)]
ah [weil} ich nicht ob das dadurch teilbar ist (setzt den Stift an) (..)]
[(schreibt ins Heft neben das durchgestrichen R:
R o
o,

)] (blickt zu L) also [die allererste Zahl die es gibt ist einhundert ,nee
Jdre (...)]

MKomm

MVgl

MGebNeh
(ab
L WIrft”)

Int (Beo)

MKomm

MFehl

Wie/
quum-
UidR

817

(unklar,
worauf
sich die-
se Aufe-
rung be-
zieht ...;
konnte
sich
auch auf
Z. 11 be-
ziehen
— keine
Barrie-
re)

eB:

Z. 28-32
(Unsi-
cherheit
bei O,
wie die
1. Palin-
drom-
zahl lau-




29

30
31
32
33

34
35

36
37
38

39

40
41
42
43

44
45
46

818

02:04

02:11
02:12
02:12
02:14

02:16
02:17

02:22
02:23
02:24

02:26

02:29
02:30
02:33
02:34

02:34
02:37
02:39

o O o O

O&L

Anhang

)] ein[hundert]

[ist elf]
ein[hundert]
[ist elf]

(zeigt mit Stift auf Aufgabentext auf Os Zettel) Madchen ,vierstellige
Zahl

ach so

(blickt zu O) wie wirs mit einhundert ,nee
eintausendeinhundertundelf’

ja (hdlt Stift schreibbereit)
(blickt weiterhin zu O) sind die durch elf teilbar’

(blickt auf eigenes Blatt) bestimmt <(unverstindlich)> [(schreibt
auf Zettel: ,, 1111:*)]

[du rechnest
,ich nicht] (setzt eigenen Stift an, Mine springt dabei zuriick) ,oh
man

(blickt zu L) [du bist gemein (blickt zu L)]
[(schreibt auf Zettel: ,, 1111°) ()]

(beide lachen)

[<(spricht leise) geteilt durch> (schreibt neben den Ausdruck
L 1111:* eine ,, 11%)]

[(schaut zu O; schnauft)]
(beide lachen)

elf geteilt durch elf sind eins ,und ein mal elf sind elf (..) Strich
null ,eins ,eins ,elf geteilt durch elf sind ,elf geteilt durch elf sind
eins ,und ein mal

KUidR

tet (dar-
auf deu-
ten Z. 28
und Hin-
und Her-
tiberle-
gen hin);
bei L
nicht
Barriere
rekon-
struier-
bar, so
dass eB)




47
48
49

50

51
52

53
54
55

56
57
58
59

60

61

62

63

64

65

66
67
68

02:55
02:59
03:00

03:03

03:07
03:08

03:10
03:11
03:13

03:17
03:20
03:23
03:28

03:30

03:33

03:36

03:37

03:39

03:41

03:52
03:52
03:54

o

o

L&O

o

Anhang

elf sind elf (schreibt simultan zum Sprechen auf den Zettel:
j TTe+1= 17
at11
11
o
(blickt nach hinten; verzieht das Gesicht) ehi

(zeigt auf eigene Rechnung) ja ,das erste ist schon mal teilbar ja'
(blickt auf Os Zettel) [so der Weg ist]

[(nimmt sich einen Extrazettel vom Tisch) ich
rechne hier drauf weiter] (..)

jetzt will ich abgucken (nimmt sich Arbeitszettel von O)

hey ,sag mal nein (nimmt sich eigenen Zettel zu sich) [ (verdeckt die
geschriebenen Rechnungen mit der Hand)|

[ich muss abgucken]
rechne selber (..)

(blickt zu O) oh man (blickt auf eigenen Zettel) ,du bist so unfair
(setzt den Stift an; dabei springt die Mine heraus)

(beide lachen 4 sec)
ey ich hab dir doch gesagt ,ich hab den Schrotti hingelegt
(dreht am Stift herum) <(unverstdndlich) Sti> der Stift ist [Kacke]

[(legt L
den Feinleiner hin)]

(legt den Fineliner zur Seite) ,nein mit dem kann ich erst recht nicht
schreiben (..)

(legt einen weiteren Stift zu L, der unter den Extrabldttern lag) hier
ist noch einer (..)

(legt diesen Stift zur Seite) der schreibt nicht

(nimmt den von L weggelegten Stift) der SCHREIBT ,aber richtig
gut [(nimmt Extrablatt und schreibt etwas auf das Blatt)]

[bei mir aber nicht] (..) dann nimm du ihn doch (nimmt sich Os
Stift)

(beugt sich iiber Ls Zettel) ich schreib fiir dich ,elf geteilt durch elf
gleich eins ,und ein mal elf sind (vervollstindigt dabei Ls
Rechnung) (...) ,oh man du kritzelst mich an (schaut auf eigenen
Arm)

nein mach ich nicht

doch (.) (schreibt weiter an Rechnung auf Ls Zettel)

gar nicht

KErkl
(guckt
noch nicht
ab, aber
Abgu-
ckensab-
sicht)

nf... (ab
,,dabei”)

MKomm

MGebNeh

MGebNeh

(bis Z. 62
einschl.)

MUpriif

Pa

Vorwerf

819




69
70

71

72
73

74

75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88

89
90

820

03:55
03:57

03:59

04:03
04:03

04:06

04:08
04:11
04:13
04:13
04:16
04:19
04:21
04:22
04:23
04:26
04:26
04:27
04:28
04:28

04:31
04:33

o

o

L&O

O o O ¢ O r

O&L

-

Anhang

aber so was von (schreibt weiter an Rechnung auf Ls Zettel)

<(spricht leise; zeigt auf etwas auf ihrem Pullover) hier guck mal>
()

iss das auf (lacht) (schreibt weiter an Rechnung auf Ls Zettel und
vervollstindigt damit die Rechnung auf Ls Zettel zu:

Je ety
o
) ()

(blickt auf eigenen Zettel, auf dem O geschrieben hat) ahha

(legt Stift auf Blatt von L) siehst du’ ,geht gut ,also
<(unverstdndlich) good goody>

ok ok ok ,warte ,ich rechne das jetzt noch mal FACHménnisch
(mimmt sich Stift aus Ls Hand)

(nimmt Stift aus Os Hand) oh man (.) das war meiner

(nimmt sich anderen Stift)

der riecht immer so schon nach Lebkuchen (.)

(schiittelt den Kopf) Alter ,dieses Kind

(beide lachen)

jetzt rechne mal [was]

[ok]

MGebNeh

KUidR

-
gend-
was “

wird di-
rekt im
Nachsatz
prizi-
siert —
keine
Barrie-
re)




91

92

93
94
95
96

97

98

99

100

101

102
103
104

105
106

107

108
109
110

04:36

04:42

04:45
04:49
04:50
04:50

04:54

05:02

05:06

05:09

05:13

05:20
05:22
05:23

05:31
05:32

05:34

05:49
05:49
05:49

o O o O

O&L

Anhang

,ok welches' ,also es gibt hundert (schreibt auf
Zettel:

elf (..) ,welche gibts dann noch’ (..)
dann gibt es noch [zweiundertzweiundzwanzig]

[(schreibt unter ,, 1111 die Ziffern ,, 122 )]
[nein (.) ganz einfach wenn du alles durch ratterst (schreibt unter die
LT

)]
[(Dlickt auf Ls Zettel) was machst du da’ (...) Hilfe]

(beide lachen)
[(schreibt weiter ,, 1441 )]

[(blickt auf Ls Zettel)]

Wie/
Warum-
UidR

nf-.. (Er-

heiterung
steht im
Vorder-
grund)




111

112

113
114
115

116
117

118

119
120
121
122
123
124

822

05:58

05:58

06:06
06:07
06:09

06:15
06:15

06:19

06:22
06:22
06:25
06:25
06:26
06:26

L

O&L

O o O o O

O&L

Anhang

[(blickt zu O) das geht gar nicht (.) oder’]

(schreibt auf eigenen Zettel weiter: ,, 221" und vervollstindigt damit
zu ,,1221°) eins warte (blickt zu L) ,wenn wir EINE Zahl die nicht
geht finden ,dann sagen wir nein das geht nicht

ja
dann machen wir erstmal die

Os Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

geteilt durch elf (vervollstindigt
Rechnung auf Zettel:

(schreibt unter die Zahl
1441 die Zahl ,,1551)
so ,wie wars mal mit (.)

124 8 4=

[.genau wir nehm zweihundertfiim undzwei]

[(schreibt weiter und vervollstindigt damit zu:

224 2 14=1

1

)] was’[(schreibt weiter und vervollstindigt damit zu:

4248 14=1

o

[(zeigt auf Zettel) dieses zwei finf zwei finf zwei oder wie
das heiBt (schreibt dabei die Zahl ,,2552 auf den Zettel)]

(blickt auf Ls Zettel)

]

,s0 und jetzt durch elf teilen
warte warte warte warte
ohmmm

(blickt kurz zu L) schsch

Os Aktivitdten:

Ls Aktivitdten:

(vervollstindigt eigene
Rechnung auf Zettel zu:

T4 e TASTY

N I S S

<(spricht leise) gucken ob es vier
,und weil es zweihundert sein muss
sind das dann drei ,sind dann
tausend ,das sind dann> (blickt zu
0)

funeind (
oder Wie/
Warum-
UidR)

KA

(unklar,
worauf
sich Ls
Aufe-
rung
L das*
bezieht
— nicht
eindeu-
tig Bar-
riere!l)




125

126

127

128

129
130

131

132
133
134

135

136
137
138
139
140
141
142
143
144
145

06:38 O
06:45 L
06:45 0]
06:50 L
06:50 O
06:52 L
06:54 O
07:00 O&L
07:02 L
07:04 O
07:05 L
07:08 O
07:08 L
07:12 O
07:13 L
07:15 (0]
07:15 L
07:19 O
07:22 L
07:23 (0]
07:23 O&L

Anhang

also alle die mit elf hier sind (zeigt auf die Zahlen ,, 1111, 1221,...
auf Ls Zettel) dies geht (.) das geht ,also eins zwei zwei eins ,eins
drei drei eins (klopft dabei auf eigenen Zettel)

ja dann sag mal ob DAS da geht (zeigt auf Rechnung auf eigenem
Blatt)

ja versuchen wir erstmal zwei zwei zwei zwei (.) [zwei (schreibt
dabei eine ,, 2" auf den Zettel)]

[<(spricht leise)
warum> (blickt auf Os Zettel)]

zwel zwei zwel (schreibt weiter auf Zettel ,,2222*) (.)

(blickt auf eigenen Zettel) so mal liberlegen

gibts irgendeine Zahl die NICHT durch elf teilbar ist (..) (atmet
horbar ein; blickt zu L) ,ich glaub das geht

(beide schauen sich an)
dann sag mal eine [<(unverstdindlich)>]

[keine Ahnung] (.) [(schreibt weiter an Rechnung
und vervollstindigt damit zu:

2229794

[ok. ,sind ,ist zweiundzwanzig

]

durch elf]

(blickt zu L)

,dreiundzwanzig durch elf teilbar’ (..)

eigentlich nicht

ist fiinfundzwanzig durch elf teilbar

weil} ich nicht

dann geht das doch gar nicht (..)

warte (vervollstindigt die Rechnung von ,,2222:11)

ist funfund

warte ich
Os Aktivititen: Ls Aktivitdten:
(vervollstindigt Rechnung zu: (blickt im Raum herum u.a. in
Richtung des Beos)

Wie/
Warum-
UidR

Was-UidR

Wie/
Warum-
UidR

823

bB:

Z. 130-
134 (Un-
sicher-
heit, ob
Vorge-
hen geht,
da keine
Zahl be-
kannt ist,
die nicht
geht (Z.
134))




146
147
148

149
150

151
152

153
154

155
156

157

158
159
160
161
162
163
164
165
166
167
168

824

07:33
07:36
07:37

07:38
07:41

07:50
07:51

07:52
07:53

07:57
08:01

08:04

08:17
08:18
08:19
08:20
08:21
08:22
08:22
08:23
08:24
08:25
08:26

O&L

O O O O O O

Os Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

50

|
e

DOCH guck (schiebt eigenes Blatt zu L)
du musst die gan

guck ,hér mir mal zu

stopp

warte

warte

NEIN lass mal

wenn

(zeigt auf Rechnung auf Zettel) also elf [geteilt]

Erkl




169
170

171

172
173

174
175

176

177

08:27
08:27

08:48

08:57
08:59

09:17
09:18

09:23

09:28

L
(0]

L

(0]
L

Anhang

[(blickt auf Os Zettel) ok]

durch fiinfundzwanzig sind ja zwei ,und zwei mal elf sind
zweiundzwanzig ,bleiben noch drei ibrig. ,dann holst du die fiinf
runter ,sind fiinfunddreiBig geteilt durch elf ,sind drei ,und drei mal
elf sind dre ,dreiunddreilig ,und dann bleiben wieder zwei {ibrig
(.) ,dann komm ,holst du die zwei runter sind zweiundzwanzig und
dann kommt da ne zwei hin und es ist teilbar (.)

aber wir miissen das anders (.) ,hd’ stimmt eigentlich (.) hd’ ich hab
vergessen wie das geht irgendwie (schreibt auf Zettel hinter ,,2552
den Ausdruck ,,:11*) also wenn das so ist

glaub schon jede Zahl ist teilbar

guck mal wenn wir jetzt zweiundzwanzig hier sagen (..) ,da sind drei
iibrig ,ups doch ,und dann hol ich die fiinf runter dann (..) sind das
(-.) ,8h m einunddreiBlig ,dann mach ich hier den Strich ,dann
zweiundzwanzig ,dann mach ich &hm (vervollstindigt wiihrend des
Redens ihre Rechnung zu:

)

(blickt auf Ls Zettel) zweiundzwanzig [,wieder drunter]

[(zieht Strich unter die ,,22")]
,au stimmt ,hdha ,jetzt kommt der wieder runter (schreibt unter den
gezogenen Strich eine 22)
,null ()

siehst du’ ,also ich versuch mal mit finf. (.) ,fiinf zwei zwei
(schreibt dabei auf Zettel:

)

versuch mal mit finf finf finf finf (schreibt diese Zahl auf Zettel)

Wie/
Warum-
UidR

825

(Erkld-
ren, wie
man
schrift-
lich divi-
dieren
kann, ist
nur Rou-
tine, da
sie nur
,, verges-
sen " hat,
wie die-
ses Ver-
fahren
geht ...
Z 171!
— Fall
1bin
Theorie-
teil 2.2!)




178

179
180

181
182

183
184
185

186
187

188

189
190

191

192
193

194

826

09:32

09:37
09:41

09:48
09:49

09:55
09:56
09:57

09:59
10:00

10:09

10:34
10:35

10:45

10:47
10:48

10:49

O&L

Anhang

du machst das mal mit fiinf fiinf finf fiinf ,ich mach fiinf zwei zwei
finf (.)

also (..) ,wie féangt man noch mal an’ ,ach so

Os Aktivititen: Ls Aktivitdten:

(vervollstindigt Rechnung: (vervollstindigt Rechnung:

APPSR W N T I | - : B

52957 | 05 GG 4
o S S AR S 5 c 7 = :

spricht dabei leise:) vier vier

das geht aber bei mir jetzt nicht [weiter]

[schschsch] (.) ,warte ich rechne
gleich weiter <(spricht leise) viernvierzig>

ach dann ha
warte schsch

(blickt zu O) dann holt man die néchste runter wenn es nicht weiter
geht

ja [(blickt auf eigenen Zettel)]

[(vervolistindigt in 9sec Rechnung:

2555
=g

)

(blickt auf Rechnung von O auf eigenem Zettel) hia warum geht das
bei dir auf’

guck fiinfundfiinfzig (zeigt auf Rechnung) ,finfundfiinfzig minus
,hee finfundfiinfzig minus fiinfundfiinfzig sind ja nicht ,dh ne
finf ,das sind null

fKA

Vor(Wie)

Erkl




195
196

197

198

199

200

201

202
203

204

205

206

207
208
209

10:57
10:58

11:08

11:17

11:34

11:37

11:45

11:48
11:49

12:02

12:13

12:15

12:20
12:21
12:22

L
(0]

L

(0]

L

(¢}

o

Anhang

ha’

guck du hast doch schon die zwei hier runter geholt ,hier sind die
zwei von hier ,und da sind die zwei von da ,also kannst du nicht
NOCH eine runterholen ,sonst wirs ja so (zeigt abwechselnd auf
Stellen in Ls Rechnung) (..) ,ist aber nicht (.)

oh man ,welche tragt man denn jetzt ein’ ;,machen wir jetzt mal ,elf
mal elf geht ,jetzt machen wir mal vier (schreibt auf Zettel ,, 4444 ")
[(vervolistindigt Rechnung zu:

) ,da schreib ich' ,dann was schreibt man da hin' (.) ,schreibt man da

ne vier hin']

[das kannst du machen ,ich rechne hier weiter (vervollstindigt
eigene Rechnung zu:

AR
)] (schaut auf Ls Zettel) wo’

warum schreibt man da ne fiinf hin' (zeigt auf die von O angefertigte
Rechnung ,,5555:11“ auf dem eigenen Zettel)

(schreibt in 10sec Ls Rechnung auf deren Blatt zu Ende:
4g( Q; AAN—ty;
¢ Gy
SO LWl S
- M
L

)

(blickt auf eigenen Zettel, auf dem O geschrieben hat) ich wiird ja
sagen

mh glaub ich auch (blickt auf eigenen Zettel)

(schreibt die Zahl ,,3333* auf Zettel) mir ist jetzt noch keine (.)
eingefallen die nicht geht (.) ,jetzt erK LAR mir endlich mal ,warum
man da ,warum man da beim ersten ne ne vier hinschreibt (malt die
erste ,, 4" des Ergebnisses der Division ,,4444:11 “ stirker)

(dreht Ls Zettel zu sich) also guck (..) ,elf mal irgendeine Zahl ,also
von eins bis neun ,ist immer die Doppelzahl ,weil guck ,elf mal eins
sind elf ,elf mal zwei sind zweiundzwanzig [<(unverstdndlich) elf
mal drei>]

[ja und] warum schreib
ich dann ne vier hin’

weil guck (zeigt mit dem Stift nacheinander auf Teile der Rechnung
,4444:11°) (.) ,elf geteilt durch vierundvierzig sind vier ,also passt
die [elf]

[ach so]
VIERmal in die vierundvierzig

ahh verstanden (zieht Blatt zu sich) (.) <(spricht leise) man
manchmal habe ich auch Gedankenstorungen>

Wie/
Warum-
UidR

Was-UidR

Erkl

827




210

211

212

213
214
215

216
217
218

219

220

221

222

223

224
225
226
227

828

12:23  O&L

12:31 L
12:31 o
12:35 L
1237 O
1237 L
12:43 O
12:45 L
12:48 O
12:54 L
1255 O
12:58 L
13:11 O&L
13:28 L
1230 O
1230 L
12:31 o
12:35 L

Anhang

Os Aktivitditen: Ls Aktivitditen:

(schreibt weiter an ihrer eigenen | (vervollstindigt Rechnung in
Rechnung und vervollstindigt sie | 6sec zu:

damlt zu: < E g 2 ‘.—/fﬂ ;

__%z.___ .

(blickt auf Ls Zettel)

(schreibt die Zahl ,, 3113 auf Zettel) (..) alle ,so DAS rechne ich
jetzt mal durch elf

ok (blickt wieder auf eigenen Zettel) (..)
einunddreiBlig durch elf geht nicht (blickt zu O) (.)

ja,versuch es ,warte (dreht Ls Zettel zu sich) ,einunddreiBig durch
elf elf geht wohl ,dann schreibst du hier ne zwei hin (schreibt auf Ls
Zettel eine 2) ,weil zwei mal elf [sind]

[stimmt]

zweiundzwanzig (schreibt 22 unter die 31 in Rechnung ,,3113:11")

()

(dreht Zettel zu sich) ja ich hab ,ich meinte ja auch nur (..) ,4hm acht
neun (.) ,einundneunzig geht wieder nicht ,dann schreib ich da ne
acht hin (legt Stift auf Tisch) ,ich brauch nen andern Stift
<(unverstdndlich) weil ich jetzt> (nimmt sich anderen Stift)

Os Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

(vervollstindigt eigene Rechnung | (vervollstindigt Rechnung:

aufZettel zu: Z 4 //j N 4 /—"—’L
34'2-{9 ”I’ZZLI%TE ;21 3
I an—-—._ — '_...- it 5{

e | 48

muss ich jetzt noch ne eins runter holen' [<(unverstdndlich) weil
sonst noch ne>

[<(unverstdindlich) warte>]
eins runter holen
nee ,weil guck ,warte (dreht Ls Blatt zu sich) gib mal her

oh nein ,ich muss nichts mehr ,ich muss ne drei runter holen
(vervollstindigt die Rechnung zu:

Wie/
quum-
UidR

Vor(Wie)

Vor(Wie)




228
229
230

231

232
233
234
235

236

237
238

13:40
13:44
13:45

13:54

13:56
13:57
13:58
14:00

14:23

14:25
14:27

O&L

L

o

L

o
L&O

0)

L

Beo

) ()

Os Aktivitdten:

Ls Aktivitdten:

(schreibt auf Zettel.:

A% do clee

(schreibt auf Zettel:

&' 36414

(schaut auf Os Zettel) was schreibst du hin’

(blickt auf Ls Zettel) ja alle

(blickt auf eigenen Zettel) <(spricht leise) es geht>

Palindromzahlen (zeigt auf Aufgabentext) geht (blickt auf Ls Zettel)

Os Aktivitdten:

Ls Aktivitdten:

(schreibt das Gesagte auf Zettel:

(blickt wéihrend sie das Wort
., Palindrome *“ schreibt immer
wieder auf Aufgabentext und
schreibt:

b 9 e on do 1/

(blickt zu Beo) fertig (schreibt ihren Namen und das Datum auf den

Zettel) (..)
fertig (nimmt sich Locher)
(legt neue Zettel bereit)

funeind
(begin-
nend als

Vel — spd-

ter UidR))

End-Sign

829

(nur Ver-
gleich,
nicht un-
bedingt
Unsi-
cherheit
in dem,
was no-
tiert
werden
konnte..)




Anhang

20100407 _O&L ,.Palindrome* zweite Teilaufgabe

Wie viele Palindrome mit 4 Ziffern gibt es?

Lisa (L) sitzt links, Olina (O) rechts im Bild. Die Transkription beginnt nach etwa 14,5
Minuten. Zuvor haben die beiden Schiilerinnen die erste Teilaufgabe der Aufgabe ,, Pa-
lindrome *“ bearbeitet. Die Transkription endet nach knapp 18 Minuten.
Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [Barriere kodiert]:

Koopera- | Barrie-

tionsko- | reko-
dierung | dierung
1 14:28 Beo (legt Aufgabenzettel bereit) Anf-Sign

2 14:28 O&L (O schreibt noch etwas auf; L hdlt Blatt der vorhergehenden
Aufgabenbearbeitung in den Locher)

3 1432 L <(unverstindlich) oh warte noch> [(knickt das Blatt der vorhergehenden
Aufgabenbearbeitung; steht auf))

4 1433 O [(nimmt neue Aufgabenzettel; nimmt | MGebNeh
Locher von L, héilt ihn hoch, so dass L nicht an Locher kommt) <(liest
neue Aufgabe) wie viele Palin>]

5 14:39 L oh man Olina (bewegt sich hinter Locher in Os Hand hinter her) (..) gib
her

6 14:41 O (gibt neue Aufgabe weiter) hier lies erstmal doch das (..) [(knickt FortUidR
eigenen Zettel der vorhergehenden Aufgabenbearbeitung)]

7 1445 L [wie viele Pa
PALli Palindromteile gibt es. ,ach du schite ach du schite ,soll ich da jetzt Wie/ bB:
alle aufschreiben’ Warum- | Z. 7-10
UidR (unsi-
cher, ob
man
alle
auf-
schrei-
ben
muss
(oder
ob es
nicht
noch
einfa-
cher ge-
hen
konnte)
(Frage
inZz 7
L, ITrick™
inZ 9
nicht
néher
spezifi-
ziert);
nB we-
gen Z.
10)

830




10

11

12
13
14
15

16

17
18
19

20
21
22
23
24
25
26

27

28

29
30

31

14:53
14:53
14:55

14:56

15:04
15:04
15:05
15:07

15:08

15:14
15:14
15:17

15:18
15:19
15:20
15:22
15:25
15:26
15:26

15:31

15:31

15:34
15:36

16:09

-

© o O O

= O

= O & O o O

O&L

O&L

Anhang

nein (knickt dabei weiter)
da muss es einen Trick geben

mhm bestimmt (knickt dabei weiter) [(locht) warte ,ich hab gleich ,ich
glaub ich weiB (..) ,den Trick (locht)]

[(schreibt auf Zettel: ,, 1111 und
darunter ,,1221%)] ah es gibt bei allen neun

neun' ,bist du dir sicher’
ja
weil guck

guck mal ,wenn ich das hier ,ich schreib jetzt hier mal alles auf (schreibt
, 1331 und ,, 1441 unter die ,, 1221")

(blickt auf Ls Zettel; zeigt in Richtung Ls Zettel) dreiunddreiflig viern
(blickt nach vorne) ,warte <(spricht leise) ,eins zwei drei vier fiinf sechs
sieben> (zdhlt dabei mit den Fingern)

funf (schreibt ,, 1551 ")
<(spricht leise) acht neun> ,stimmt (.)

sechs (schreibt ,, 1661 “) [ja]

[ja]
und was ist neun mal neun’ (schreibt ,, 17 ) [(schreibt ,, 1771 " zu Ende)]
[einundachtzig]
dann gibt es einundachtzig [Palogromt (blickt zu O) viecher]
[(nimmt sich Stift)] Teile

Teile
Os Aktivitdten: Ls Aktivitdten:
(schreibt: (schreibt die Zahlen ,, 1881 und
£y 19 auf Zettel und die anderen
< Zahlen)

[(lacht) upsi (streicht das in Z. 26 Geschriebene durch)]

[(schreibt eine weitere neun hinter ,,19")] (blickt auf Os Zettel) was
denn’

ich hab das e aus Versehen falsch rum gemacht

Os Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

(schreibt: (vervollstindigt die Zahl ,, 199
zu ,, 1991°) (beginnt einen

) (legt Stift beiseite, faltet Blatt; Antwortsatz zu schreiben.

blickt auf Ls Zettel)

[(schreibt weiter: ,,bei 1000°)]

Was-UidR

Wie/
Warum-

UidR

SRM-
Komm
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32 16:09 O
33 16:14 O&L
34 16147 L
35 16:47 O
36 17.01 L
37 17.07 O
38 17.07 L
39 17:09 O
40 17.09 L
41 17:12 O
42 17:14 L
43 17:21 L
44 1721 O
45 1727 L
46 17:27 O&L
47 1731 L
48 1731 O

832

Anhang

[was hast du hingeschrieben’ (blickt auf Ls Zettel) ,es gibt einundachtzig
Palindrimzahlen weil]

Os Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

(nimmt sich einen Stift; schreibt weiter | (vervollstindigt ihren
und vervollstindigt damit zu: Antwortsatz zu:

[ich hab geschrieben ,es gibt einundachtzig Paridede weil ,dhm es neun
bei eintausend gibt ,es geht bis neuntausend ,neun mal neun ist gleich
einundachtzig (blickt zu O)]

[(blickt auf Ls Zettel)] ok () ,warte [(unterstreicht in Ls Antwort beide
Male die Zahlen ,,81") (unterstreicht in eigener Antwort die Zahl ,,81;
versteckt den Locher) (..)]

[(blickt auf eigenen Zettel, wiihrend
O etwa notiert; nimmt dann Zettel in die Hand, steht auf)] oh man

(lacht)

Olina

warte

gib sofort den Locher (..)

(locht, gibt Locher weiter) hier (.)

geht doch (stellt den Locher vor sich, locht) (..)

[(setzt sich) ach ja wir miissen da ja vielleicht auch noch den Namen
drauf schreiben (schreibt ihren Namen auf Zettel) (..) heut ist der’ (.)]

[(schreibt den Antwortsatz zu Ende:

j@o %jdji - EL RN A e pma zoin | enpwes] bes b
OSCV‘CCC‘Y‘ ' 5 :

sieb[te]
[siebte’]
Os Aktivitdten: Ls Aktivitdten:
(schreibt auf Zettel: _ (schreibt das Datum auf

. S Zettel)
Olina Z

T A

[du hast deine Nebenrechnung noch nicht (deutet mit Hand auf einen
Zettel hin, der zwischen beiden Kindern auf dem Tisch liegt)]

[(vervolistindigt zu:
Olina (? i
EHERT 10

nonVgl
(wegen Z.

33)

Was-Vgl

(Antwort
auf Frage
inZ. 32)

Pa

MGebNeh

nfK4
MALUYor

MFehl




49
50

51
52
53

54

17:35
17:35
17:36

17:45
17:47
17:48

17:51

O&L

Beo

Anhang

warum’

die musst du auch einheften

ach so

Os Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

(knickt das Blatt, auf das L | (schreibt Name und Datum noch auf ein
gezeigt hat) anderes Blatt; hebt Zettel hoch)

miissen wir noch was machen’
(greift zu Locher) wir sind fertig (..) [(locht)]

[(blickt zu Beo, dann wieder auf
Tisch)]

(legt neue Aufgabenzettel auf Tisch)

End-Sign

833




Anhang

20100127 _J&M ,,Schnittpunkte*

Schnittpunkte

Legt man zwei Quadrate und einen Kreis {ibereinander, so erhélt man eine bestimmte
Anzahl von Schnittpunkten (die Abbildung zeigt ein Beispiel mit 4 Schnittpunkten).
Wie muss man die Figuren legen, damit moglichst viele Schnittpunkte entstehen? [Thr
konnt die Lage und Grofe der drei Figuren verdndern!]

Jana (J) sitzt vorne im Bild, Marta (M) hinten. Beide haben zuvor die ,, Faltaufgabe *
bearbeitet. Die Transkription beginnt nach etwa 18 Minuten damit, dass die Beobach-
terin die neuen Aufgabenzettel auf den Tisch legt und dass Jana die beiden Aufgaben-
zettel umdreht. Die Transkription endet mit dem Ende der Aufnahme nach 29 Minuten.
Laut der Aufzeichnungen der Kinder ist zu diesem Zeitpunkt der Schreibprozess jedoch
noch nicht vollstindig beendet.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [Barriere kodiert|:

Koopera-
tionsko-
dierung

1 17:43 Beo (legt neue Aufgabenzettel auf den Tisch) Anf-Sign
2 17:43 1  (blickt zu Beo, dann auf Tisch, dann zu Beo) gibt es hier auch nen Vor/Nach
Locher dass wirs jetzt schon lochen konnen oder solln wirs (alte Auf-
gabe)
3 17:45 M (blickt zu Beo)
4 17:45 J erstdriben lochen'
5 17:47 Beo gleich [<(unverstdndlich, leise)>]
6 17148 ] [(blickt auf Zettel der Bearbeitungen zu der vorhergehenden
Aufgabe, die sie in der Hand hdlt)] [(legt sie an eine andere Stelle des
Tisches)]
7 1749 M [<(unverstindlich) und die>
nichste Aufgabe (sortiert bearbeitete Zettel und legt sie an eine
Tischstelle)]
8 17:52 1 (dreht die Aufgabenbldtter um, legt eins vor M und eins vor sich hin)
(mimmt sich einen Blankozettel) ich nehm mein erstes Blatt MiInfo
<(unverstdndlich) dafir/ fir die nichste Aufgabe>
9 17:58 M (nimmt Aufgabenzettel) <(unverstindlich) ok/ danke> (blickt auf Js
Aktivitdten) [ (greift ein Blatt von dem Stapel weifser Bldtter) ja ich
auch (ldsst das Blatt wieder los) <(unverstindlich) hm obwohl/ ja
obwohl / ja ok> ,Schnittpunkte]
10 17:59 ) [(schreibt auf den Blankozettel ihren Vornamen)]
I 18:01 M&J | Js Aksivititen: Ms Aktivitdten:
(schreibt ihren (schreibt die Aufgabeniiberschrift
Nachnamen und das | ,,Schnittpunkte* auf das fiir die

834
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12

13

14
15
16
17

18
19

20

21

22

23

24
25

18:17

18:17

18:39
18:40
18:42
18:43

18:44
18:47

18:50

18:52

18:55

18:55

18:59
19:00

- £ = £

<

Anhang

Datum auf den vorhergehende Aufgabenbearbeitung
Blankozettel) (legt verwendete Blatt und unterstreicht dieses
Stift aus der Hand,; Wort) (unterstreicht die Aufgabeniiberschrift
greift sich den der vorhergehenden Aufgabe ,, Faltaufgabe
Aufgabentext; blickt | auf dem Beginn des Zettels)

auf Aufgabentext)

[so (legt den Stift aus der Hand) <(wird immer leiser) ,Jlegt man zwei
Quadrate und einen Kreis {ibereinander so erhélt man eine bestimmte
<(unverstdndlich) Zahl/ Anzahl von Schnittpunkten <(unverstdindlich)
Anzahl> ,die Abbildung zeigt ein Beispiel mit vier Schnittpunkten
<(leise) wie <(unverstdndlich, leise)> ,Schnittpunkte entstehen
<(unverstdndlich, leise)> ,die Lage und die GroBe <(unverstdindlich)
der drei> Figuren verdndern>]

[(blickt auf Aufgabentext)] ganz einfach

ja
man muss [die]
[(blickt auf Js Aufgabenblatt, das J in der Hand hiilt) die]

(deutet mit dem Finger auf den Aufgabenzettel) Vierecke auch (blickt
zu M) iibereinander legen

ja

(nimmt einen Stift) zam Beispiel [ (skizziert einen Kreis:

)]

[(blickt auf Js Zettel) (nimmt einen
Stift und zeichnet einen Kreis auf eigenen Zettel) ja ich] mal mir das
jetzt auch auf ,guck mal das ist jetzt [<(unverstdndlich) mein/ meins>
(beginnt, einen Kreis zu skizzieren)]

[(fdhrt mit Stift iiber Kreis; spricht
dabei:) das muss nicht unbedingt ganz gerade sein] [hoffentlich]

[ja] [hoffentlich ,aber ich glaube nicht (skizziert dabei weiter und
vervollstindigt damit Kreis zu:

) (blickt zu J) ,so guck mal meinen Kreis (zeigt auf gezeichneten
Kreis)]

[(dreht Blatt etwas zur Seite; skizziert zwei Vierecksseiten)] (blickt
auf Ms Zettel)

ne’ ,an ne’ (lacht kurz)

(blickt auf eigenen Zettel)

SRMVorl

Wie/
quum-
UidR

MALU
Komm

835




26
27

28

29

30
31
32
33

34
35

36

836

19:01
19:01

19:03

19:06

19:17
19:17
19:18
19:20

19:22
19:22

19:29

Anhang

M schon [(malt Kreis dicker nach)]
J [(skizziert weitere Vierecksseiten und vervollstindigt damit zu:
spricht dabei.) wir haben hier schlieBlich keinen] [Zirkel]
M [Zirkel] (.) ,mit
Zirkel kann ich das besser (blickt auf Js Zettel)
J&M

Js Aktivititen:

Ms Aktivitdten:

(dreht Blatt etwas; vervollstindigt
Skizze aus Z. 27 zu:

naja das (zeigt mit Hand in Richtung
Skizze) ist jetzt kein ,circa
<(unverstdndlich) eher /ja > (hdlt
blauen Stift iiber Zettel)

(blickt auf eigenen Zettel)
die Vierecke (blickt kurz auf
Aufgabentext; skizziert ein
Viereck:

) <(unverstdndlich, leise)
sind (.) groB3> ,ich probiers
jetzt

M das ist jetzt zwar ein

J (blickt an M vorbei; steht auf; greift an M vorbei) warte

M Rechteck aber egal

I (nimmt sich roten Stift, der neben M liegt) ich brauch mal kurz das um

die Schnittpunkte zu markieren

M (blickt kurz auf Js Zettel) okay

M&J | Js Aktivititen:

Ms Aktivitditen:

(markiert mit rotem Stift zwei
Schnittpunkte in ihrer Skizze:

muss man son bisschen anders setzen

) Mist Jhier ist nur ein Schnittpunkt ,das

(skizziert weiter und
vervollstiandigt damit zu:

M

[Mist ,bei mir auch ,ich hab ,mach mal <(unverstdindlich) bei/von>

MGebNeh

funein
(konnte
sowohl
als auch
Was-Vgl

sein)

(Be-
wusst-
werden
von et-
was)




37
38
39
40

41

42

43

44

45

46
47

48
49

50

19:29 ]
19:35 M
1938 J
19:39 J&M
19:56 ]
19:58 M
20:00 J
20:03 M
20:03 J
20:06 M
20:06 J
20:10 M
20:10 J
20:18 M&J

Anhang

<(unverstindlich) der/ner> anderen Seite <(unverstdndlich) so so so>
weg weg weg hiermit (streicht dabei die kleinen Vierecke in Skizze
durch)]

[(markiert zwei weitere Schnittpunkte; nimmt sich wieder Kuli)]
danach zeichne ich das nochmal ordentlich auf

also

Js Aktivitdten: Ms Aktivitdten:

<(spricht leise) dann ist das hier so>
(skizziert) <(leise) Miste> (.) (skizziert
weiter) ich habs (skizziert zu Ende

und vervollstindigt damit zu:
p =~

(skizziert neu:

(legt Kuli weg; beugt sich zu M heriiber und blickt auf Ms Zettel) wie
hast dus denn’
0,50 S0 (hebt Héinde hoch) ,na es ist jetzt <(unverstdndlich) zwar
nicht>
(blickt einmal kurz auf eigenen Zettel, dann auf Ms) meinst du es jetzt
circa so wie ichs jetzt auch habe’
(blickt auf Js Blatt) ja so [ungeféhr]

[(blickt auf eigenen Zettel) obwohl] nee ,hier
dass der da (deutet mit Stift etwas auf eigener Skizze an) auf der
anderen Seite noch (blickt auf Ms Blatt) riiber geht

(blickt auf' Js Blatt) ja

(atmet horbar ein; blickt auf eigenen Zettel) guck mal wie viel
Schnittpunkte bei dir sind

(blickt auf eigenen Zettel)

(markiert mit rotem Stift die Schnittpunkte; spricht dabei:) ,ich markier
hier mal kurz meine Schnittpunkte und dann darfst du deine
Schnittpunkte markieren (.) (hdlt M den roten Stift hin) ,hier markier
mal deine Schnittpunkte

Js Aktivititen: Ms Aktivitdten:

(legt eigenen Stift weg, nimmt den Stift
von J) ich probiers mal ,also ich weif3
,ich weil} jetzt nicht ob das (.) (markiert
mit Stift Schnittpunkte in Skizze; spricht
dabei:) eins zwei drei ,vier fiinf

,sechs ,sieben ,ich hab sieben

(nimmt sich Kuli; zeigt mit
Stift auf Skizze) <(leise)
eins zwei drei vier>
(schreibt unter die erste
angefertigte Skizze (s. Z.
35): ,,4 Schnittpunkte )

Wie/
Warum-
Vel (we-

gen Z. 43)

Wie/
Warum-
UidR

Was-Vgl
(Gegen-
tiber-stel-
len von
Ergebnis-
sen)
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51

52

53

54
55
56
57

58

59
60

838

20:30

20:35

20:42

20:45
20:46
20:48
20:48

20:57

21:00
21:00

J

M

J&M

J

M
J

Anhang

(blickt auf zweite Skizze (s. Z. 40)) <(leise) Ahm> (zeigt nacheinander

mit Stift auf Skizze; spricht dabei:) ,eins ,zwei drei vier finf sechs
[(schreibt unter die zweite Skizze (s. Z. 40): ,,6 Schnittpunkte )]
[sieben (blickt auf Js Zettel; legt voten Stift aus der Hand, nimmt sich
Kuli; spricht dabei:) ,aber ich weil} nicht ob das (blickt auf eigenen
Zettel; schluckt) ,geht ;warte mal ich ,nehm mir ,ich mal
<(unverstdndlich) mir mal/noch mal> einen Kreis auf (beginnt, einen
Kreis zu skizzieren)] [ (skizziert Kreis auf Zettel weiter und
vervollstindigt damit zu:

spricht dabei:) <(unverstdindlich) bisschen grofler>]

[(blickt einmal kurz in Ms Richtung, dann
wieder auf eigenen Zettel) warte kurz (guckt M an) ,JCH mal jetzt
erstmal]

(blickt auf Js Zettel)
die Vierecke ,ah die Quadrate (wendet sich eigenem Blatt zu)

(blickt auf eigenen Zettel) ja mach mal

Js Aktivitdten: Ms Aktivitditen:

(skizziert ein Viereck: so hab ichs posiert (skizziert ein

Viereck zu Kreis aus Z. 52:

spricht dabei:) ,s0 ,50 ,50 ,50

(atmet horbar ein; nimmt sich ein Geodreieck und blickt zu M) ,wir
haben hier doch auch solche

(blickt auf Js Zettel / Geodreieck (?))

,da kénnen wir n bisschen ausrechnen (blickt auf Ms Zettel) ob das

Wie/
quum-
UidR

Wie/
Warum-
UidR
(nicht
Material,
da fach-
lich!)

jetzt
nicht
ob
das*“);
eB, da
sich J
dazu
nicht
ver-

hlt)




61

62

63
64
65

66

67

68

69

70

71

72

73

74

21:02 M
21:05 J
21:06 M
21:07 ]
21:08 M
21:10 J

21:12 M
21:15
21:21 M
21:23 ]
2125 M
21:28 ]
21:34 M
21:37 J&M

Anhang

wirklich [geht]

[(blickt auf eigenen Zettel) oh stimmt] <(blickt einmal kurz
nach vorne auf Tisch; leise) ich nehm mir jetzt-> (greift zu einem
neuen Blatt) <(unverstdndlich) brauch /mal> ein neues [Blatt noch das]

[(deutet in
Richtung von Ms Blatt; spricht dabei:) <unverstdindlich> weil das]

ist jetzt doof ,ja

ja

das ist doof ich nehm mir jetzt wirklich ein neues Blatt (legt
beschriebenes Blatt beiseite)

ja aber dann (zeigt mit Finger in Richtung Ms Blatt) streich das da
unten erstmal durch (blickt auf eigenen Zettel)

ja ,zack zack (streicht die beiden Skizzen mit zwei langen Strichen auf
dem beiseite gelegten Blatt durch) [(greift sich ein neues Blatt)]

[kann man ndmlich ein bisschen
ausrechnen ob das wirklich (blickt in Richtung Ms beschriebenem
Blatt) ,wie hattest du das da']

so (zeigt mit Stift auf beiseite gelegtes Blatt) (nimmt sich eine neues
Blatt vom Stapel) [aber ich weif3 nicht ob das wirklich geht]

[(blickt auf begonnene Skizze, legt Geodreieck in
bestimmter Position auf Blatt; spricht dabei) muss ich hier riiber]
(blickt auf Ms beschriebene Seite; steht auf; greift zu dem von M
beiseite gelegtem Blatt) ,wart mal kurz ,dann leg das mal kurz in die
[Mitte (nimmt das beiseite gelegte Blatt und legt es zwischen M und J
auf den Tisch)]

[(hebt Aufgabenzettel hoch, so dass M das beiseite gelegte Blatt
nehmen kann) <(unverstdndlich) nimm> mal ,ja <(unverstdindlich)
,Mitte legen/ ok>] [(schreibt auf genommenes Extrablatt: ,,Schnitt )]

[hier dann konnen wirs n bisschen versuchen (..)
(dreht eigenes Blatt; guckt abwechselnd auf das eigene und auf das
Blatt, was in der Mitte liegt) warte mal (legt Geodreieck an Skizze an)
[(blickt abwechselnd auf beide Blitter, dreht Blatt; legt Geodreieck

an)]

[(greift zu Geodreieck, blickt auf Js Zettel) ich kann namlich nicht aus
Freihand Quadrate malen]

Js Aktivitdten: Ms Aktivitdten:

(blickt abwechselnd auf beide | (schreibt in 9sec das Wort
Bldtter, dreht Blatt, legt ,,Schnittpunkte* zu Ende und
Geodreieck an) (setzt zum unterstreicht dieses frei Hand) so
Skizzieren an,; dreht Jjetzt (schreibt etwas in die linke
Geodreieck um; dreht obere Ecke des Blattes) ,s0 ,also das
Geodreieck ein weiteres mal ist jetzt <(unverstdndlich)

um; spricht dabei.) <(leise, mal/mein> (...) (zeichnet einen
unverstdndlich) wie ichs hatte | Kreis aufs eigene Blatt:

wars doch richtig> (skizziert

Vierecksseite mit Hilfe des

Geodpreiecks:

Minfo

SRMAnw

Abg

KUidR
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75 22:00 M

76 22:00 J

77 22:05 J&M

840

Anhang

spricht dabei:) <(leise;
unverstandlich)>

spricht dabei:) einer von meinen
Riesenkreisen ,so (dreht Blatt
etwas)

[(blickt auf ihren beiseite gelegten Zettel, der jetzt in der Mitte
zwischen beiden Kindern liegt/ oder auf Js Blatt?)]

[(legt Geodreieck an Skizze an) ,so ich <(unverstdindlich) mach/ mal>
jetzt dass das ein neunzig Grad Winkel ist]

Js Aktivitdten:

MSs Aktivitdten:

,ach so (legt Geodreieck anders
an Skizze an; spricht dabei:) das

(legt Geodreieck anders an)
<(leise) ha"™> <(unverstdindlich)>
(...) <(unverstindlich) zwei>

anders an und skizziert weitere
Vierecksseite:

) (legt Geodreieck anders an;
skizziert weitere Vierecksseite:

/

) (legt Geodreieck anders an)

(..) (streicht bisherige Skizze
durch; spricht dabei:) ich muss
das nochmal malen (skizziert frei
Hand ein Viereck:

skizziert mit Geodreieck eine
weitere Vierecksseite:

Komma eins ok (legt Geodreieck

Mist das sind zwei Komma sechs -

(blickt auf eigenen Zettel; dreht
Zettel; legt Geodreieck an,

kann ich doch einfach so machen |skizziert Vierecksseite:

) drei Zentimeter (legt
Geodreieck anders an;skizziert
zweite Vierecksseite; legt
Geodreieck anders an) ist das
rechtwinklig’ (..) ,ja so mehr oder
weniger, ,ja. ,fast ,egal (dreht
Zettel; legt Geodreieck an,
spricht dabei:) ,s0 (setzt Stift zum
Skizzieren an, legt Geodreieck
dann anders; skizziert
Vierecksseite; legt Geodreieck
an, skizziert vierte Vierecksseite

und vervollstindigt damit zu:
T T

) ,so ,das sieht so wenigstens son
bisschen aus wie ein Quadrat
(guckt auf Blatt das zwischen J




78  23:44
79 23:47
80 23:50
81 23:50

J

M
J

M

Anhang

) ,zwei Komma fiinf (legt
Geodreieck anders an; skizziert
weitere Vierecksseite:

J(legt Geodreieck anders an;
skizziert Vierecksseite) (legt
Geodreieck anders an, skizziert
weitere Vierecksseite und
vervollstindigt zu:

(blickt 11sec auf eigenen Zettel)

und M liegt) ,s0 ,dann muss das
hier noch (blickt weitere 12sec
auf Zettel, der in der Mitte der
beiden liegt; blickt auf eigenen
Zettel) (legt Geodreieck an
Skizze an) <(leise) genau (hdlt
Stift skizzierbereit) genau
(skizziert mit Geodreiecke
Vierecksseite:

7

J

) <(unverstindlich) zehn>
Zentimeter ,gucke' ,hd’
<(unverstindlich) sieht kleiner
aus als zehn> ,ist doch gleich
zehn

(guckt zu M und deutet mit einem Finger auf M) weiflt du ,wir miissen

den Kreis (blickt auf eigenes Blatt) einfach ein bisschen kleiner
machen (hdlt Stift schreibbereit iiber Blatt)

(hdilt Stift auf Blatt) nee ,gucke’

(blickt kurz auf Ms Zettel) [(blickt auf eigenen Zettel; skizziert Kreis in

Skizze:

/]

[ich mal jetzt meins neun Zentimeter' 4h
zehn Zentimeter (skizziert Vierecksseite und vervollstindigt damit

Skizze zu:

Wie/
quum-
UidR
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82

83

84

85

86

87
88

89

90

91

92

93

94
95

842

24:03

24:10

24:12

24:15

24:19

24:34
24:37

24:39

24:43

24:48

24:58

25:00

25:12
25:12

J&M

|
) ,gar nich schwer ,gucke’ (..)] [(legt Geodreieck anders auf Skizze)]

[(legt Kuli aus der Hand) naja (nimmt
sich den roten Stift) ,mh weif3t du’ ,ich hab das hier so hingekriegt
(markiert Schnittpunkte,; spricht dabei:) aber besser wér es natiirlich
hétten wir son Zirkel ,ja’]

ja (..) [S(unverstdndlich) glaub ich auch>]

[weil] ich hab hier ndmlich ziemlich viele Schnittpunkte jetzt
(markiert dabei weiter Schnittpunkte in Skizze auf eigenem Zettel)
[(markiert weiter Schnittpunkte)]

[(blickt auf Js Zettel) ja auch schon ,ahm ich mu ,ich muss jetzt noch
meins zu Ende malen]

Js Aktivitdten: Ms Aktivitditen:

(nimmt sich wieder Kuli; deutet mit diesem auf | (hdlt Stift
verschiedene Punkte auf Zettel; spricht dabei:) | skizzierbereit,

eins zwei drei ,vier ,fiinf sechs sieben ,eins schaut 6sec auf
zwei drei ,vier fiinf sechs ,sieben ,acht ,neun Blatt, das zwischen
,zehn (schreibt unter ihre zuletzt angefertigte | beiden liegt) (legt
Skizze: ,, 10 Schnittpunkte ) (..) Geodreieck anders)

nee warte mal [<(unverstindlich)>)

[das ist zwar nicht ganz] gerade [aber ich schitze mal es
geht]

[(dreht Blatt, spricht
dabei:) warte mal warte warte warte warte warte] (legt Geodreieck in
Skizze an) warte ich muss [<(unverstdndlich) iiberlegen> (deutet dabei
mit Sitft iiber Skizze))

[man muss nur die GréBe von denen ein
bisschen verdndern (..)]

(legt Geodreieck anders an) warte wie viel ,wie lang ist das hier’ (..)
,das hier ,Null Komma' (.) ,fiinf Komma' ,fiinf.

(beugt sich iiber Ms Blatt)

ungefdhr ne’ ,ja so fiinf Komma vier (dreht Blatt) ,finf Komma vier.
(legt Geodreieck an) [finf Komma vier' ,reicht das jetzt
<(unverstdndlich) fiir / mit> finf Komma vier’

(blickt auf eigenes Blatt)

<(leise) ,nein das is schon ldnger> ,ja dann ist das da gar kein

SRMUidR

nonlVgl
(wegen Z.

96)




96

97
98

99

100
101

102

103

104
105
106

107

108

25:16

25:24
25:25

25:28

25:33
25:34

25:43

25:46

25:48
25:50
25:51

25:54

25:59

M

Anhang

Quadrat=

(beugt sich zu M riiber und zeigt mit dem Stift auf Stellen auf Ms Blatt)
weilt du ,du musst das hier noch so malen (bewegt Stift iiber Ms Blatt
hin und her) ,warte ,das da konntest du noch so malen dass das auch
noch da riiber geht ,dann hast du mehr

stimmt

jetzt musst du dann aber noch n bisschen groer machen (beugt sich
zuriick tiber eigenes Blatt) [(malt ,,a" ihres Namens auf Zettel dicker
nach)]

[ja ich mal das Quadrat kleiner (zeichnet
einen Kreis auf Zettel:

/ \\

)
"/

) ,erst so’|
(blickt auf Ms Zettel)
jetzt so nehm ich weniger ,gucke’ ,das hier ist ein Qua (skizziert mit

Geodreieck Vierecksseite) ,das ,nein ich mal jetzt einfach Freihand
(skizziert dabei weiter und vervollstindigt zu:
~

TR

N

/
\, N

s

spricht dabei:) ,ich hab j etzt keine guten (.) rechten Winkel falls das
iiberhaupt [<(unverstdndlich) geht >]

[(steht schnell auf; nimmt sich Stift den M in der Hand hiilt)
warte kurz warte kurz] warte kurz

-

was willst du damit machen'

(zeichnet Linie auf Ms Blatt) geh hier durch
ja ,stimmt das ist besser

(zeichnet weitere Linie auf Ms Blatt) da durch und das hier machst du
[(streicht Linienteile durch)]

[weg weg weg ,das benutz ich nicht mehr und das hier auch noch so
und so und so]

da (legt Stift auf den Tisch) (nimmt Stift wieder in die Hand) (zeichnet

Erkl (Ein-
gehen auf
Pa: ,, du
musst*/
., du konn-
test*)

Wie/
Warum-
UidR
(Prozess)
(gemein-
sames
Skizzie-
ren)
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110
111
112
113
114

115
116
117

118
119
120
121
123

124

125

844

26:02

26:07
26:09
26:12
26:15
26:17

26:28
26:29
26:29

26:36
26:37
26:39
26:40
26:41

26:47

26:49

<
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Anhang

auf Ms Blatt) ,ja obwohl dann hier ,das hier noch [(streicht weiter
durch:

-

/]

[ja und dann ,dieser
untere <(unverstdndlich)> ich hin]

so (legt Stift aus der Hand; setzt sich wieder, guckt auf eigenes Blatt)
,das ist jetzt dann gut ,so schon

jetzt kdnnen wirs (guckt auf Ms Blatt; nimmt sich eigenen Kuli)

jetzt muss ich das hier noch [(bewegt Stift auf eigenem Zettel)]

[(bewegt Hand in Richtung Ms Stift) ,warte
kurz (zieht Hand zuriick) aber ein bisschen ,ih so grofl malen dass dus
(.) ,hier warte kurz' ,nicht so ganz groB3 (deutet mit Stift Linie auf Ms
Blatt an) son bisschen so dass das hier so schrag driiber geht]

das schaff ich glaub ich
(blickt kurz auf eigenes, dann wieder auf Ms Blatt)

(skizziert Vierecksseite auf Blatt und vervollstindigt damit zu.:

) (legt Geodreieck ana?ersf)m
(nimmt M Stift aus der Hand) das musst du son bisschen
nee ein bisschen kleiner (deutet mit Finger auf Blatt) ,so nur
80’ (zeichnet auf Ms Zettel)

jaso ist besser

so’ ,dann obwohl nee son bisschen weiter nach hier (skizziert weitere
Vierecksseite) ,hier dann hier so riiber (legt Stift hin)




126
127

128
129

130
131
132

133

134

135
136
137
138
139
140

141
142
143
144

145

26:52
26:53

26:59
27:03

27:04
27:05
27:05

27:11

27:14

27:15
27:16
27:17
27:18
27:19
27:20

27:23
27:25
27:26
27:26

27:50

L =« £ <« X <
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Anhang

(beugt sich iiber Ms Blatt und zeigt mit Hand auf
Stelle auf Ms Blatt) ,und jetzt hier noch hier riiber ,son bisschen so dass
das hier so nach draufien geht'

(zeichnet aufs Blatt) so auf dieser Linie ,s0'

und dann die beiden miteinander verbinden (zeigt mit Finger auf Stelle
auf Ms Blatt)

(hdilt Stift skizzierbereit)
<(unverstdndlich) bisschen runter>

<(unverstdndlich) hier nehm ich ,hier runter> (skizziert vierte
Vierecksseite aufs Blatt und vervollstindigt damit zu:

i
I,

) ,ja GEschaftt

(zeigt mit Finger auf Stelle auf Ms Blatt) ,jetzt mach binde ,verbinde es
mal ein bisschen so' (nimmt M den Stift aus der Hand und zeigt auf Ms
Skizze) <(unverstédndlich) ne’/ hier’> da’ [(hdlt M den roten Stift hin)
und]

la (nimmt sich Kuli, den J
weggelegt hat)]

jetzt [mhmh verbinde mal]
[gleich gleich] [(skizziert etwas in Skizze aus Z. 132)]
[alle Schnittpunkte]
gleich (nimmt roten Stift von J) ,also
(guckt auf eigenes Blatt) ist zwar nicht ganz gerade [aber]

[(markiert mit Stift
Schnittpunkte in eigener Zeichnung, spricht dabei:) eins] zwei (...)

(blickt auf Ms Zettel)
drei ,das hier
(steht auf und beugt sich tiber Ms Blatt)

sollte (Kamera kann Ms Blatt nicht mehr sehen) auch noch ein
Schnittpunkt sein- ,ja okay vier ,fiinf ,sechs ,sieben ,acht ,neun ,zehn
Lelf zwolf ,dreizehn vierzehn flinfzehn ,sechzehn sieb ,also mehr als bei
dir ,so damit das schon mal klar ist

(zeigt auf Ms Skizze, spricht dabei:) ja neunzehn’ ,warte kurz ich gucke
mal ob da

Wie/
Warum-
UidR
(Verbin-
den und
Markie-
ren)
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147
148
149
150
151

152
153
154

155
156
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160
161
162
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165
166
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168
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27:55

27:58
27:59
28:01
28:03
28:04

28:07
28:10
28:10

28:11
28:11
28:11
28:11
28:12

28:12
28:13
28:15
28:15
28:16

28:19
28:19
28:20

28:21

- 2 = Z -

M

Anhang

[(streicht mit Kuli Skizze aus Z. 81 durch)]

J&M [(J skizziert weiter; M streicht weiter durch)]

Beo

M

Beo

Beo

[ich glaub ihr miisst]

(blickt zu Beo)

[aufhéren]

[(skizziert Kreis zu Ende)]

okay dahm [(streicht weiter die Skizze durch)]

[(blickt zu Beo) diirfen wir das noch kurz malen’ ]

(blickt zu Beo) [(streicht weiter durch)]
[nee aber einer hats ja]
jaich habs
(blickt kurz auf Ms, dann auf eigenes Blatt) ok

,ahm wie viele ,darf ich (blickt zu Beo) nochmal die Schnittpunkte
zdhlen’

ganz schnell
(setzt Stift an)

(deutet mit dem Stift nacheinander auf Schnittpunkte auf eigenem
Blatt,; spricht dabei:) eins zwei drei vier fiinf sechs sieben [acht neun
zehn elf zwolf dreizehn vierzehn fiinfzehn sechzehn siebzehn achtzehn
<(unverstdndlich)> (hdlt Finger auf Skizze, zeigt mit Stift
nacheinander auf Schnittpunkte; spricht dabei.) <(sehr leise) eins
Zwo> (schreibt auf den Zettel ,, 22 Schnittpunkte “)(zeigt mit Stift
nacheinander auf Schnittpunkte)|

[(skizziert
mit Hilfe des Geodreiecks Vierecksseiten in begonnenen Kreis und

End-Sign
(Beo)

nfuneind
(konnte
MALU-
Rahmen
als auch
Fort-
schritt
sein)

nfuneind
(konnte
MALU-
Rahmen
als auch
Fort-
schritt
sein)




Anhang

vervollstindigt damit Skizze; nimmt sich roten Stift und markiert in
12sec Schnittpunkte in eigener Skizze:

N

169 28:57 Beo [<(leise) so jetzt miisst ihr aber
aufhoren>]

170 28:58 1 ja[(markiert dabei weiter Schnittpunkte)]
171 28:58 M [(fihrt weiter mit Stift iiber Skizze)]

)] [(markiert Schnittpunkte))

Videokamera scheint vor Prozessende ausgeschaltet zu werden, da
J insgesamt Folgendes auf ihrem Zettel stehen hat:

»

22

End-Sign
(Beo)

847




Anhang

20100317 _G&O _,,Schnittpunkte*

Schnittpunkte

Legt man zwei Quadrate und einen Kreis {ibereinander, so gibt es - je nach Lage und Grofie
der drei Figuren - unterschiedlich viele Schnittpunkte (die Abbildung zeigt ein Beispiel mit 4
Schnittpunkten).

Wie muss man die Figuren legen, damit mdglichst viele Schnittpunkte entstehen?

Grit (G) sitzt links, Olina (O) rechts im Bild. Die Transkription beginnt nach 6sec beim
Hereingeben der Aufgabenzettel dieser Aufgabe vom Beobachter. Die Mappen liegen
gedffnet vor den beiden Kindern auf dem Tisch. Die Transkription endet nach 4 Minu-
ten und 19 Sekunden mit dem Herausgeben der zweiten Aufgabe. Die Aufgabe
., Schnittpunkte “ ist die erste Aufgabe an diesem Nachmittag, die die beiden Kinder zu
zweit losen.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [Barriere kodiert|:

Koopera-
tionsko-
dierung

1 00:06 Beo (legt die Aufgabenbldtter auf den Tisch) ,hier ,dann wiinsch ich Anf-Sign
euch viel Spafl daMIT
2 00:07 O  (nimmt sich einen Aufgabenzettel) danke
3 00:08 G (winkt in die Kamera, blickt zu O) Int (Ka-
mera)

4 00:09 G&O (blicken sich an; lachen; beide blicken auf eigenen Zettel)

5  00:12 O  Schnittpunkte. ,legt man zwei Quadrate und einen Kreis SRMVorl
libereinander so ergibt es je nach Lange und GroBe ,der drei
Figuren unterschiedliche viel Schnittpunkte. (.) ,die Abbildung
zeigt ein Beispiel mit vier Schnittpunkten. (..) ,wie muss man die
Figuren legen damit moglichst viele

6  00:31 G (greift sich ein Geodreieck)

7 00:31 O  Schnittpunkte entstehen (.)

8 00:34 G (nimmt Kappe von Fineliner und setzt Stift zum Schreiben an) so Aufg
was [in der Art haben wir mal in der Schule gemacht ,nur wir
sollten die Schnittpunkte zdhlen und einzeichnen (skizziert
wdhrenddessen frei Hand einen Kreis) (.)]

9 00:36 o [(blickt auf Gs Zettel, zwischendurch zu G)] ach so (nimmt

sich Stift) (...) (hdlt G den genommenen Stift hin) geht der’ MEvrfr

10 00:45 G (blickt einmal kurz auf hingehaltenen Stift) bestimmt ,weil} ich
nicht (skizziert wihrenddessen weiter:

848

Barrie-
rekodie-
rung




11

12

13

14

15

16
17
18
19

00:47
00:51

00:52

00:53

00:54

00:58
00:59
00:59
01:02

o
G

G
o
G

0&G (beide skizzieren in 14sec auf ihren Zetteln:

Anhang

) [(skizziert weiter:

[ok (.) (skizziert frei Hand einen Kreis) ja der geht]

[(hebt Extrabldtter von Tisch hoch)]

(skizziert frei Hand einen Kreis:

[(hebt weiteren Zettel hoch, blickt auf Gs
Zettel; nimmt sich Geodreieck, das unter den Extrabldttern auf

Tisch liegt)]

(skizziert einen weiteren Kreis frei Hand) zack

Gs Aktivitdten:

Os Aktivitdten:

(skizziert Viereck in Kreis:

(skizziert auf Zettel:

849
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nefeh-
ler: Un-
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tes, das
sich in
be-
stimmter
Weise
mit
Kreis
schnei-
det)




Anhang

) <(spricht leise) eins zwei drei vier>
(markiert dabei die Schnittpunkte von
Kreis und Viereck als Punkte)

20  01:21 ? (jemand offnet die Tiir)

21  01:21
Gs Aktivitdten: Os Aktivitdten:

G&O (beide gucken in Richtung Tiir) (..) (beide skizzieren 3sec weiter.

(legt Geodreieck an Figur an

(zeichnet das zweites Viereck
J und hdlt Stift schreibbereit)

emn.

und markiert die 4
hinzukommenden Schnittpunkte

als Punkte)

22 01:30 G
[(skizziert dritte Viereckseite:

07

24 01:33 G
25 01:34 o (skizziert in 3sec die letzte Viereckseite:

26 01:38 G (blickt auf die eigene Skizze) ich habe hmh ,acht ,genau
[,aber ich glaub ich habe es ein BISschen falsch gemacht]

27 01:41 o

(streicht ihre

bisherige Skizze durch) ich mach noch mal neu]

850
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28  01:44
29 02:01
30 02:35
31 02:39

G

Anhang

[(skizziert einen Kreis)]

G&O (beide skizzieren auf ihren Zetteln:

G

0)

Gs Aktivitdten: Os Aktivitdten:

(vervollstindigt Kreis zu: (skizziert:

<(spricht leise) das sind schon mal
zwei> (skizziert weiter:

<(spricht leise) naja nicht gerade maf3stabsgetreu und auch nicht
gerade schon gezeichnet> (skizziert dabei eine weitere Viereckseite
in die Skizze aus Z. 29, beginnt, Punkte zu markieren) [(markiert in
3sec ihrer Skizze weitere Schnittpunkte als Punkte:

/]

[(lacht)
(skizziert letzte Viereckseite in Skizze aus Z. 29:

SRM-

Komm

an Beo
wenden;
L, ich
glaube
nicht
ne'”);
eB, da
sich G
nicht
dazu
verhdlt)

851




32

33

34
35

36
37

38
39
40
41
42

43
44
45

46

47
48
49
50

852

02:44

02:47

02:51
02:54

03:14
03:14

03:20
03:23
03:23
03:25
03:28

03:33
03:33
03:40

03:42

03:52
03:53
03:53
03:56

Anhang

G [(zeigt nacheinander
mehrmals auf Skizze und spricht dabei:) ein zwei drei vier finf]

o
G (blickt wieder auf eigenen Zettel)
O&G | Gs Akivititen: Os Aktivitdten:

(schreibt Antwortsatz: (schreibt Antwortsatz:

£ j\_rv ket ":: i
&5 wiliep Olina 8 &:\,\ n\\\* @&)Y\\A\ﬁ \iormen €Y>\r

G [(blickt auf Os Zettel) (5sec)]
(0] [(vervolistindigt Antwort zu:

8 Stk puh\x\ﬁ Uormen enysleh en

] (blickt auf Gs Zettel) was hast du geschrieben’

G acht Schnittp ,acht Schnittpunkte siehe Olina (blickt zu O)
O ooh

G&O (beide lachen)
O ok (blickt fiir 2sec auf Gs Zettel) ,Aufgabe zwei

G&O (beide bldttern in ihren Mappen und beginnen, die Bldtter
einzuheften)

Beo (blickt zu G&O)
G&O (beide heften fiir 10sec weiter ihre Zettel ein)

o

© a o o

Was-Vgl
(direkt
zuvor

Antwort

notiert,

so dass

Vgl ver-
mutet

werden

kann (vgl.
N&L:

Schnitt-

punkte))




51
52
53
54
55

56
57
58
59

03:57
03:58
04:03
04:04
04:10

04:13
04:14
04:15
04:17

Q O a O 4

Q O

Beo

Anhang

(..) ,ok hast du die niachste Aufgabe’
nein [(dreht sich zum Beo um) (4sec)]
[(blickt zu Beo) zweite Aufgabe bitte (...)]

es ,hier ist viel grofer als das da driiben (zeigt mit dem Finger
gerade aus (in Richtung F419))

(blickt in Richtung ihres Fingers, dann wieder zu Beo)
der Raum

mh (stimmt zu) (.)

(hdilt G neue Aufgabenzettel hin) hattet ihr die schon’

End-Sign

MALU
Komm

853




Anhang

20090217 _AM&B_,,Streichhdlzer legen®

Streichholzer legen

Streichholzer laden dazu ein, mit ihnen zu spielen. Wie viele Streichhdlzer
benotigt Thr, um 14 Quadrate in einer Reihe aneinanderzulegen?
[Dabei ist die Seite eines Quadrates so lang wie ein Streichholz. ]

Wie viele Streichhdlzer bendtigt Thr, um 100 Quadrate auf diese Weise zu
legen?

Der Transkriptionsbeginn ist der Beginn der Videoaufzeichnung. Zuvor wurde (leider)
nicht mitgeschnitten. Fiir Ann-Marie (AM bzw. A) ist es der erste Nachmittag, an dem
sie an dieser AG teilnimmt (und in diesem Setting Probleme [6st), fiir Barak (B) ist es
das zweite Mal. Ann-Marie und Barak kennen sich schulisch und auf3erschulisch nicht
und sind sich das erste Mal an diesem Nachmittag in der Einfiihrungsphase begegnet.
Die beiden Fiinftklissler haben je ein Heft vor sich liegen, in dem der Aufgabentext
bereits eingeklebt ist. Die Kamera steht schrdg vor ihnen und ist auf den Tisch und die
beiden Kinder gerichtet. Der Beobachter sitzt etwas abseits neben den Kindern und
protokolliert mit. Zu Beginn der Aufnahme blicken beide Kinder in ihr Heft. Barak sitzt
rechts im Bild, Ann-Marie links. Die Transkription endet nach 11 Minuten mit dem
Herausgeben der zweiten Aufgabe.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [Barrieren kodiert]:

Koopera-
tionsko-
dierung

1 00:00 A [(zeigt mit dem Stift auf den Aufgabentext) <(unverstindlich)
benétigt> ihr vierzehn Quadrate in einer Reihe an' (..) ehm (..) ach so
(..) (blickt zu B) ja (lacht)] nf’
2 00:13 B [(blickt auf Aufgabenzettel)] (blickt zu A) nfKA
00:14 A (blickt auf'ihr Heft) also man [kann das ja ganz]
4 00:15 B [warum lachst du] die ganze [Zeit'
,das]
5 00:16 A [(blickt zu B) was']
6 00:17 B regt voll auf. (.) [was']

7 00:18 A [(blickt zu Beo)] sollen wir in Pa Partnerarbeit MALUlInfo
machen oder' (blickt zu B)

8 00:21

9 00:23 A (Dlickt auf Heft, skizziert im Heft erst einen vertikalen, dann einen
horizontalen Strich:

os)

ja in Partnerarbeit stell dir das mal vor.

setzt noch einmal beim horizontalen Strich an)

854

Barrie-
rekodie-
rung




10 00:28 A&B

11

12
13

14
15

16
17

18

19

00:39 A&B

00:54
00:54

00:58
00:58

01:11
01:12

01:20

01:22

os]

Anhang

As Aktivititen: Bs Aktivitdten:
(kichert) (.) dieser ganz doofe Strich (blickt auf Heft)
(kichert) (skizziert in 9sec weiter: <(spricht leise)

Streichhoélzer laden dazu
ein mit ihnen zu spielen.
wie viele Streichhdlzer
benoétigt ihr um vierzehn
Quadrate>

As Aktivitditen: Bs Aktivitdten:

(blickt weiter auf Heft)
<(spricht leise) in einer
Reihe aneinander zu
(blickt auf eigenes Heft; vervollstindigt |legen ,dabei ist die Seite
Skizze zu: eines Quadrates so lang
wie ein Streichholz>
(blickt fiir 2sec nach
oben) <(spricht leise)

,wie viele Streichhdlzer>

[<(spricht leise) bendtigt ihr um hundert Quadrate zu>]

[(zeigt mit dem Stift nacheinander von links nach rechts auf die im
Heft skizzierten Quadrate)<(spricht leise) eins zwei drei vier fiinf
sechs sieben acht>]

(blickt zu A)

<(spricht leise) neun zehn elf zwolf dreizehn vierzehn> (lacht)
(blickt kurz zu B) ,aoh ich hab ganz schon (zeigt mit dem Stift
nacheinander von rechts nach links auf die im Heft skizzierten
Quadrate, spricht dabei:) <(spricht leise) ein zwei drei vier finf
sechs sieben acht neun zehn elf zwo6lf dreizehn vierzehn ja (blickt zu
B) ,s0 jetzt miissen wir das irgendwie <(unverstdindlich) Seiten>
abzidhlen. (kichert; blickt zu B)

ja [(blickt auf As Zettel)]

[(blickt auf Heft, zeigt mit dem Stift auf die Seiten der Quadrate,
beginnend jeweils mit der unteren, dann mit der mittleren, dann mit
der oberen Seite) ein zwei drei vier fiinf sechs sieben acht neun
zehn] elf zwolf dreizehn vierzehn flinfzehn sechzehn [siebzehn
achtzehn neunzehn zwanzig einundzwanzig]|

[(blickt wieder
zu A) kannst dus nicht einfach malnehmen']

<(spricht leise; unverstdindlich) zweiundzwanzig vierundzwanzig>

Wie/
Warum-
UidR

Wie/
quum-
UidR
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20
21

22
23

24

25

26

27
28
29
30
31

32

33

34
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01:27
01:28

01:31
01:32

01:39

01:57

02:00

02:03
02:05
02:06
02:08
02:09

02:09

02:11

02:14

os)

os)

A&B

Anhang

(schiittelt den Kopf) mm ,ich weif3 grad nicht was man miteinander
malrechnen miissen [(blickt zu B) du]

[ia]
hast mich grad aus dem Konzept gebracht ,jetzt weil} ich nicht mehr
wo ich war (blickt wieder auf das Heft;, bewegt nacheinander den
Stift bei jedem skizzierten Quadrat von oben nach unten und spricht
dabei:) [<(spricht leise) eins zwei>]

[du regst mich so auf]

<(spricht leise) drei vier fiinf sechs sieben acht neun zehn elf zwolf
dreizehn vierzehn [fiinfzehn sechzehn siebzehn achtzehn neunzehn
zwanzig einundzwanzig zweiundzwanzig dreiundzwanzig
vierundzwanzig fiinfundzwanzig sechsundzwanzig
siebenundzwanzig achtundzwanzig neunundzwanzig dreifig
einunddreiBig zweiunddreiBig dreiunddreiBig vierunddreilig
fiinfunddreifig sechsunddreifig siebenunddreifig achtunddreiBig
neununddreiBlig vierzig einundvierzig zweiundvierzig dreiundvierzig
vierundvierzig>]

[<(spricht leise) Streichhdlzer ,wieviele
Streichholzer bendtigt ihr um vierzehn Quadrate in einer Reihe
aneinander zu legen. dabei ist die Seite eines Quadrates so lang wie
ein Streichholz.> (..)]

[ja son riesigen Strich (macht dabei eine Handbewegung iiber das
Heft)]

[ach du musst das] auch noch mal ausrechnen (hdlt Heft schrég und
Stift schreibbereit iiber Heft)

<(unverstdndlich) ach/ja> maan [<(unverstdndlich) ich bin ja nicht
du>]

[(dreht Heft etwas zuriick; zeigt mit

FortUidR

(kann
mit dem
Kom-
mentar
des Part-
ners
nichts
anfan-
gen, da
vermut-
lich in
Zihlen
inbegrif-
fen —
keine
Barrie-
re)




35 02:19 A&B

36

37
38
39

40
41
42
43

44

04:51

04:53
04:59
05:02

05:28
05:28
05:31
05:31

05:45

w

> W > W

Anhang

dem Stift auf die zweite Teilaufgabe) <(unverstindlich) wart/guck>
mal] ,ach so und die zweite Frage sollen wir jetzt auch schon mal
<(unverstdindlich) schmieren™ vierundvierzig schon mal (umkreist

dabei die Zahl 44 im Heft)

As Aktivitdten:

Bs Aktivitdten:

(schaut 5sec auf Heft) auf diese
Weise zerlegen oh hundert
Quadrate (blickt erst zu B, dann
kurz zum Beo) (..) vierzehn plus
vierzehn (nimmt Stift und
schreibt ins Heft:

bewegt nacheinander Stift iiber
skizzierte Quadrate; zeigt dabei
mit Stift auf verschiedene
Streichhélzer, schreibt:

()

(blickt auf Text) <(spricht leise)
wie viele Streichhdlzer benotigt
ihr, um vierzehn Quadrate in
einer Reihe aneinander zu legen
dabei ist die Seite eines
Quadrates so lang wie ein
Streichholz> (10sec) hmm (5sec)
(zeigt mit dem Stift auf eine
Stelle im Aufgabentext; blickt
einmal kurz zu A) <(spricht
leise) vierzehn Quadrate> (blickt
kurz zu A) (unterstreicht im
Aufgabentext ,, 14 Quadrate
und ,, eines Quadrates so lang
wie ein Streichholz ) (blittert
erst eine Seite, dann eine weitere
Seite im Heft weiter) <(spricht
leise) ist noch gar nichts drin>
(bldttert wieder zuriick) (blickt
6sec zu Beo) (blickt 40sec auf
Heft) <(spricht leise) das ergibt
irgendwie voll kein Sinn> (blickt
36 sec z.T. nach vorne, z.T. auf

Heft)

(schreibt die Zahl ,, 132 ins Heft) (...) <(spricht
leise) hundertzweiunddreiflig> (..) <(spricht leise) plus
sechsundvierzig> (schreibt dabei ins Heft:

(léisst Stift fallen)
(lacht kurz auf)

[(Iasst Stift ein zweites Mal fallen und hebt ihn auf))

[(vervolistindigt zu:

] (zieht im Heft einen langen Strich, blickt einmal kurz zu B)
(schreibt unter den Strich: ,,Antw*) (blickt kurz zu Beo) soll ich

schon schreiben'

nein du kannst hésslich [schreiben]

MALUInfo
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46
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55
56
57

58

59
60
61
62
63
64

65

66
67
68
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05:46

05:49

05:55

06:01

06:03

06:05

06:07
06:08
06:10
06:13
06:13
06:15
06:15

06:21

06:32
06:33
06:36
06:37

06:50

06:56

07:00

07:03
07:05
07:06

> W o> W o> W
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Anhang

[(streicht ,,Antw* durch) auh ja] ich schreib
mal schon (schreibt unter das Durchgestrichene: ,, Ant ")
[(vervolistindigt zu: ,, Antwort )]

[wozu' sie (unverstindlich) lesen eh deine Schrift nicht ,die lesen ja
nur die Zahlen] (...)

(schreibt ins Heft hinter ,, Antwort*: ,, 1:* und spricht dabei:) eins
(blickt zu B) ,also solln wir das jetzt in Partnerarbeit machen oder
wie' (schiebt B ihr Heft zu und zeigt auf etwas im Heft) [hier sind die
Ergebnisse]

[(lehnt sich
zu As Heft) solln wir]

(umbkreist im Heft die 44) nochmal vierundvierzig ,also
[<(unverstindlich)>]

[ich guck mal] warum miissen es fiinfundvierzig sein'

vierundvierzig (lacht)

warum muss es fiinfundvierzig' denn-

weil ,warte mal wenn du' ,vierzehn Quadrate ne'

ja

in einer Reihe sollen sie aneciNANDER liegen

ja

das heif3t dass du fiir ein Quad- ,ja ,kuck (nimmt Stift und zeigt

nacheinander auf Seiten der skizzierten Quadrate und spricht
dabei:) ein zwei drei vier [flinf]

[nein kuck mal] dh (zeigt mit einem Stift
auf den Aufgabentext in As Heft) ein Quadrat ist so lang wie ein
Streichholz ,also wenn EIN Streichholz dhm also ein QuadRAT ist'

wie- also
ein Streichholz ist ein Quadrat.
ach SO

und wenn ein Streichholz ein Quadrat ist' ,bedeutet das also ,EIN
mal VIERZEHN ,und ein mal vierzehn ist VIERZEHN (.) ,so wie
(zeigt auf seinen Kopf) ich es verstehe ist es so. (..)

(zieht Heft zu sich) wart mal ,dann habe ich ja (lacht) (streicht
Antwort im Heft durch) ditditdit Antwort weg

das ist doch nur ein mal vierzehn und Ende. [das macht einfach]

[stimmt] vierzehn mal
eins ,ja ich dachte

das ergibt aber wie voll kein Sinn
ja

und <(unverstdindlich) wo> sollen wir als Ergebnis aufschreiben'

Uber-Was-
Info

funeind
(Evkl (von
A)/ Wie/
Warum-
Vgl (von
B))

funeind
(ab ,,das*)

Was-UidR
(Antwort)




69 07:09
70 07:14
71 07:14
72 07:17
73 07:18
74 07:21
75 07:32
76 07:32
77 07:36
78 07:36
79 07:39
80 07:39
81 07:44
82 07:55
83 07:58
84 08:03
85 08:10
86 08:11
87 08:13
88 08:13
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Anhang

vierzehn mal eins sind vierzehn. (schreibt dabei ins Heft:
., 14*1=14"; lacht)

dann einfach Antwort'

(umkreist Rechnung im Heft und schreibt daneben ,,fa*:

) falsch f (lacht)
(macht Strich im Heft)

ahm ,also Antwort ,vierzehn ,einmal (blickt zu B)

As Aktivitdit: Bs Aktivitdt:

Antwort eins (umkreist im Heft | (schreibt unter Strich:
L, Antwort “ von ,, Antwort 1 und
schreibt dahinter die Zahl |, 14°;
spricht dabei:) ,eins ,vierzehn
,Antwort zwei (schreibt ) <(spricht leise) Antwort eins>
. Antwort 2: %) (schreibt weiter: ,,es sind 14°)
vierzehn

und hundert halt ne' (.)

(schreibt unter ,,A1*: ,,A2") <(spricht leise) Antwort zwei>
[(schreibt dahinter ,,es sind*)]

[sind hundert.]

(beide vervolistindigen ihre Antworten: B vervollstindigt zu ,, es
sind 100, A vervollstindigt zu ,, Antwort 2: 100°)

[(bldttert eine Seite um und wieder zuriick)]

[(schreibt zu Ende)] es ist doch ,das ergibt aber voll keinen (blickt
zum Beo) wir sind fertig.

(blickt kurz zu Beo, dann auf Aufgabentext) oh nee (zeigt mit dem
Stift auf den Text) ,dabei ist die SEITE eines Quadrates so lang

Herr Gott <(unverstdindlich) wie worum gehts mein Leib>

die Seite eines Quadrates ,oh haste mal n Quadrat' &hm sagn wir mal
das ist jetzt ein Quadrat ne' (legt Unterarme an die Hefiseiten)

ja',und die Seite eines Quadrates ist immer die Seite. (..) ,aber
wieviel Seiten hat es dann miisste man=

=vier
wie meinst du vier' [warum]
[also ein]

hat ein vier Seiten' ,man muss keine vier Seiten haben. (..) es steht ja
nicht [da er hat vier]

Was-UidR
(Antwort)

Erkl
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08:18
08:20
08:24

08:30
08:34

08:46

08:48
08:50

08:50
08:52

08:57
08:57
08:59
09:00
09:01

09:09

09:09
09:11
09:14
09:15
09:17

09:09

09:24

09:27
09:28
09:28
09:30
09:31
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Anhang

[ja aber du kannst sie ja]
es steht ja nicht drin ,der hat vier Seiten.

aber ein Quadrat hat doch vier Ecken- (.) oder vier rechte Winkel
und in vier rechten Winkeln oder' warte warte

nee aber ein Streichholz hat keine vier Ecken. (..) [er hat viel mehr]

[ja aber ein]
Streichholz ,guck mal du hast es erst so verstanden dass ein
Streichholz ein Quadrat ist ,das stimmt ndmlich nicht ,das ist aber
viel zu einfach ,das habe ich auch nicht geglaubt ,die meinen ein
Streichholz ist eine SEITE (..) (blickt zu B)

(streicht die geschriebene Zahl ,, 14 in Antwort 1 durch)
[(streicht weiter durch)]

[verstehste']

(streicht Zahl ,, 14" in seinem Heft durch)

dh wir sollen so durchstreichen dass

ich wei3 ,was wichtig ist miissen sie entscheiden (streicht die Zahl
., 100 in Antwort 2 durch)

(blickt wieder auf eigenes Heft) [also]
[das ist] Privatsphare
ach so [<(unverstdndlich)>
[<(unverstdndlich) aulerdem eh schon auf Kamera drauf>]

(streicht einmal die Zahl ,, 14 hinter ,, Antwort 1 durch) Antwort
eins nicht sondern das was ich gesagt habe. (zeigt dabei in Richtung
oberer Hefiseite) shm was war das noch mal- erst vierundvierzig
(schreibt ,,44 hinter ,, Antwort 1)

dann schreib ich [<(unverstdindlich) hin> (schreibt 44 hinter ,, A1
hin)]

[und einmal] hundertachtundsechzig
(beide schreiben ,, 168 hinter Antwort 2)
ok
ja wei ,also soll ichs dir noch mal erkldren' [insgesamt wenn]

[nee brauchst mir] nicht
zu [erklédren]

[nein] warte ,ich ich will's dir trotzdem mal zeigen ,nicht dass es
hinterher heif3t ich habs allein gemacht. das ist ein Streichholz so
eine Seite

ja sie habn eh alles auf Kamera aufgenommen (zeigt in Richtung
Kamera)

stimmt (lacht in die Kamera)
ja siehste'

ei (lacht) ,ahm

ich hasse die Kamera.

ein Streichholz ist immer ein ,also ein ne' ,und das habe ich einfach
alles zusammengerechnet ,und die habe ich dann mal ahm ,mal wie
viele genommen' (zeigt mit dem Stift nacheinander auf die im Heft

MALU
Fehl

Vor(Was)
(Antwort)

KEvrkl

Uber-Wie/
Warum-
Info




117
118

119
120
121
122
123

124

125
126
127
128
129
130

131

132

133

134

135

136
137
138
139
140

141

142

09:40
09:41 A
09:45 B
09:45 A
09:48 B
09:49 A
09:51 B
09:52 A
10:01 B
10:01 A
10:03 B
10:05 A
10:06 B
10:09 A
10:12
10:13 A
10:33 B
10:36 Beo
10:37 B
10:43 Beo
10:44 A
10:45 B
10:47 A
10:47 B
10:54 A
10:58 Beo

Anhang

stehenden Zahlen in der Summe ,, [4+14+14+14+14+14") eins
zweli drei [vier fiinf sechs]

[ist auch egal]

sechs genommen und dann kommste dann ndmlich nah an hundert
(B steht vom Tisch auf) ,und dann ok

(steht auf) ok ahm

,jetzt habe ichs noch mal fiir die Kamera erklart
wir brauchen die ndchste Aufgabe

genau (..)

(steht noch, dreht sich zu Tisch, auf dem die Aufgaben liegen) solln
wir uns die vom Tisch abholn'

(blickt noch zu Beo) was machen Sie da' oder <(unverstdndlich) du™
(blickt zu B) <(unverstindlich, spricht leise)> (blickt kurz zu Beo,
macht Handbewegung) ah schreibt wahrscheinlich gerad auf was wir
sagen ,nein

ja

(..) (legt Stift in
Tischmitte) ok machen wir <(unverstdndlich)> (..)

(bewegt sich in Richtung Tisch, auf dem die Aufgaben liegen) solln
wir uns die ndchste Aufgabe nehm'

lass ,ich mach das

(geht wieder in Richtung seines Sitzplatzes) <(unverstindlich) wie
lang solln wir warten> die andern sind bestimmt schon mit der
nichsten Aufgabe fertig

(steht auf)
(lacht)

ja echt jetzt
muss nicht sein

und wenn man das nicht geschafft hat <(unverstdndlich)> ist man
auf sich selbst gestellt ,dann hat man Pech (...)

(dreht sich zu Beo um) und hinter her wird das nur von der Frau
Lange eingesammelt ,und dann [guckt sie sich das erst mal an]

[(legt neue Aufgabenzettel auf den
Tisch)]

End-Sign

MALU
UidR

MALUlnfo

MALU
Komm
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Anhang

20090129 N&L (Leopard) ,,Neue Lehrer*

Neue Lehrer

Nach den Sommerferien bekommt die Klasse 7¢ neue Lehrer: Die Herren
Hiibner, Grof3 und Fuchs unterrichten die Facher Mathematik, Deutsch,
Englisch, Biologie, Kunst und Sport, jeder der Kollegen genau zwei
Ficher. Uber ihre neuen Lehrer wissen die Schiiler:

Der Mathelehrer und Sportlehrer fahren zusammen zur Schule.
Herr Hiibner, ein Referendar, ist der jiingste der drei Kollegen.
Herr Fuchs spielt regelmifig mit dem Mathelehrer Tennis.
Der Englischlehrer ist jiinger als Herr Grof3, aber &lter als der
Biologielehrer.

® Der Alteste ihrer Lehrer kommt zu FuB3 zur Schule.

Welche Facher unterrichten Herr Hiibner, Herr Grof3 und Herr Fuchs?

Der Transkriptbeginn liegt bei 13 Minuten und 32 Sekunden. Zuvor wurde eine andere
Aufgabe bearbeitet. Die Aufgabe ist schon ins Heft eingeklebt. Es nehmen Lily (L) und
Nadja (N) teil — Lily sitzt rechts, Nadja links im Bild. Die Kamera steht schrdg vor ih-
nen und ist auf den Tisch und die beiden Kinder gerichtet. Der Beobachter sitzt etwas
abseits neben den Kindern und protokolliert mit. In dem Raum ist noch eine andere
Schiilergruppe, die friiher mit der Aufgabenbearbeitung fertig wird und dann den
Raum verldsst. Die Transkription endet nach ca. 42 Minuten mit dem Zuschlagen der
Hefte und dem Aufstehen der Kinder.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [Barriere kodiert]:

Koopera-
tionsko-
dierung

1 13:32  Beo (legt Zettel auf Tisch) Anf-Sign
2 13:34 L (nimmt sich Blatt, blittert Heftseite um)
3 13:38 N (blickt auf Aufgabenzettel) neue Lehrer (bldttert Heftseite um)
4 13:38  Beo  (stellt zwei Klebestifte auf den Tisch) MGebNeh
5 13:39 L [(nimmt sich Klebestift und dreht Stift heraus))
6 13:39 N [(bldttert Heftseite um; nimmt sich Klebestift, macht die Kappe
ab und hdlt den Stift vor ihre Nase))
7 13:47 L mal kucken wie weit man den rausdrehen kann MUidR

8 13:49 N  ohLily

9 13:50 N&L (beide hantieren mit ihrem Klebestift herum und bestreichen ihre
Aufgabenzettel mit Klebstoff; L macht Gerdusche)

10 14:16 L
11 14:19

12 14:20 L

862
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13

14

15

16
17

18
19

20
21

22

23
24
25

14:22

14:22

14:26

14:32
15:10

15:10
15:45

15:59
15:59

16:11

16:19
16:25
16:25

N&L

N&L
N&L

N&L

Anhang

neue Lehrer (wirft Stift auf Heft) ,das lese ich gar nicht erst

durch ,ich will keine neuen Lehrer [(...) ach das ist ja gar nicht

meine Klasse]

[(hdlt Blatt (einklebebereit)

nah tiber Heftseite)]
(beide blicken 39sec lang auf Aufgabentext)
h&’

(beide blicken 35sec lang auf Aufgabentext)

Ns Aktivitdten:

Ls Aktivitdten:

(nimmt sich Stift und schreibt ein ,, M* ins (blickt auf

leise) Mathe> (schreibt neben das ,,M* ein
., D) <(spricht leise) Deutsch> (schreibt
neben das ,,D“ ein ,,E“:

) <(spricht leise) Englisch> (schreibt neben
das ,,E* ein ,,B*)

Heft unter die Aufgabenstellung) (.) <(spricht |Aufgabentext)

[(blickt auf Ns Heft)]

[(schreibt neben das ,,E* ein ,,K ) <(spricht leise) Kunst>
(schreibt neben das ,,K“ ein ,,S*) <(spricht leise) Sport>
(verbindet die beiden Buchstaben ,,M* und ,,S** mit einem
Strich:

]

(blickt wieder auf eigenes Heft) ist doch klar- ,wer Deutsch
unterrichtet unterrichtet auch Sport ,wer Mathe unterrichtet
unterrichtet auch Erdkunde ,warn Scherz ,4ahm

(beide blicken fiir 4sec auf eigene Hefte)
[(setzt Stift zum Schreiben an))

[keine Ahnung ich mal die jetzt]
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27
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30
31

32
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16:27

16:40

17:16
17:17
17:19
17:20

18:42
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Anhang

Ns Aktivititen: Ls Aktivitdten:
(schreibt ,,Herr Fuchs “ unter das (beginnt folgende
» M und vervollstindigt damit zu: Skizz_e.'

Heft) (markiert die
erste und dritte
Aussage im
Aufgabentext, indem
sie die Punkte vor
den Aussagen in blau
dicker malt) (ldsst

(4sec)
Ns Aktivitdten: Ls Aktivitdten:
(blickt 17sec auf auf welcher Schule arbeiten die

Kollegen’ (skizziert 6sec weiter) ,ach
der <(unverstdindlich)> (skizziert 5sec
weiter) ,das hier ist dieser Herr Herr
Herr (blickt auf den Aufgabentext)
Hiibner (skizziert 2sec im Heft

weiter) ,der hat son tititi tuiti (skizziert
7sec weiter) ,das ist Herr Hiibner Dings

Hand auf Heft fallen) |da bla bla bla (skizziert weiter, spricht
(blickt 16sec auf dabei:) ach den <(unverstdindlich) Kopf
Heft) kann ich auch alleine zeichnen>

(blickt zu L)

,ich weil3 schon was er u
(atmet horbar ein) Lily-

Ns Aktivitditen:

nterrichtet

Ls Aktivitdten:

auf eigenes Heft) (zeigt
dem Stift auf einzelnen

(skizziert unter das ,, E
einen Strich:

(blickt 3sec noch zu L, dann

Aussagen im Aufgabentext)

(beginnt eine neue Figur rechts
neben der ersten zu skizzieren)
jetzt kommt Herr Fuchsch
(skizziert 7sec weiter) ,der muss
ein spitzes Kinn haben weil er
Fuchsch ist (skizziert 17sec
weiter) (lacht) (skizziert
wihrend der 46sec an der
zweiten Figur im Heft und
vervollstindigt damit zu:

mit

) <(spricht leise) jetzt auch Herr
GroB der Grote> (skizziert 3sec
an einer weiteren dritten Figur)

[das ist jetzt n bisschen unlogisch (...) (blickt auf Ls Heft) Lily'

()]

fRest

Wie/
Warum-
UidR (in

Aufe-
rung
bezieht..
maogli-
cher-
weise
nur so

daher-
gesagt)

eB:
Z. 32-
43, Z.
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34
35

36

37
38
39
40

18:42

18:50
18:52

18:56

19:02
19:03
19:10
19:12

N&L

Anhang

[(skizziert an begonnener dritter Figur weiter)] warum’
(skizziert dabei weiter)

hast du dir den Text vielleicht mal durchgelesen’

ja schon dreimal (skizziert dabei weiter an der dritten Figur im
Heft) (...)

weil ,der Mathelehrer und der Sportlehrer die fahren ja
zusammen zur Schule (zeigt dabei auf den Aufgabentext) (blickt
zu L) ,also miissens die gleichen sein ne’ (..)

(legt den Stift weg, blickt zu N) muss nich so sein
(beide schauen sich 7sec lang an)
ach doch (..) [(blickt N an)]

[und Herr Fuchs spielt regelméBig mit dem Mathel
Mathelehrer Tennis (zeigt dabei auf den Aufgabentext) ,also ist
Herr Fuchs der Mathelehrer (..) (guckt zu L, dreht den Stift in
der Luft neben der Schlife) (4sec)]

Initiierung
ist Fazit
von N ent-
halten)

89-116
(Unsi-
cher-
heit, wie
man
Aufgabe
lésen
konnte
(Z. 32);
., das ist
unlo-
gisch ™
(Z. 89);
wja
aber
das geht
doch
gar
nicht“
(Z.
103); L
stellt
sich
dieser
Frage
nicht,
da u.a.
Aufe-
rungen
wie ,,ja
und'”;
. ich
geb so-
wieso
auf™, so
dass eB
kodiert
wird)
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Anhang

41  19:22 L hd warum’ (..) Herr Fuchs kann doch auch regelmiflig mit dem
Mathelehrer Tennis spielen (.) zum Beispiel Herr Fuchs kann mit
Herrn Grof3 Tennis spielen

42 19:31 N (legt Stift aus der Hand und stiitzt 5sec lang Kopfin Hand;
blickt auf den Tisch)

43 19:37 L GUUuck (wendet sich ihrem Heft zu und nimmt Stift)
44 1938 N&L | Ng dksivititen:

Ls Aktivitdten:
(schaut 20sec auf (skizziert an dritter Figur im
Aufgabentext) (malt in Heft weiter) ,hm der hat

Aufgabentext) (schaut 21sec | (skizziert 9sec weiter) ,voll
auf Aufgabentext) (schreibt | komische grofle Dinger
erneut die Folge ,,M D E B K | (skizziert 6sec weiter) ,denn hat

S auf und verbindet die (skizziert 15sec weiter und
Buchstaben ,,B* und ,,S* vervollstindigt zu:
miteinander) F ik
) i
45  20:04 L (blickt auf Ns Heft)
46 20:04  N&L | Ng dksivitiiten: Ls Aktivitdten:

(vervollstindigt ihre ,50 jetzt hab ich die Lehrer gemalt
begonnene Ubersicht | (..) ,sieht zwar n bisschen doof aus
zu: aber egal (..) also (wendet sich dem
Aufgabentext zu) (macht die
Eintragungen im Aufgabentext und
nummeriert ihre Figuren durch:

Newe Tehrer

(malt in 82sec im Heﬁ [;-:.J:|rr ncm:(
herum)

Fushs?

EAR I .‘.E-..:Le_'_

<(spricht leise) halt ,der
Englischlehrer ist jiinger als Herr
Grol3’> (blickt 7sec auf Heft) & ,der
Alteste ,Herr Fuchs der (zeigt mit dem
Stift auf die mittlere gemalte Person
im Heft) ,ist nicht der Jiingste (zeigt
mit dem Stift auf die linke gemalte
Person im Heft) (...)

47  22:50 N [(blickt auf Ls Heft)]

48  22:54 L [(blickt 4sec auf eigenes Heft) also das ist (.) (schreibt vor die
4.Aussage im Aufgabentext eine 2) zwei)

49  22:59 N&L (beide schauen 14sec lang auf eigene Hefte)

866




50

51

52

53

Anhang

23:14 L

23:17 N [(...) (blickt auf Ls Heft; schreibt unter den
Buchstaben ,,M* ins Heft: Herr Fuchs) (..)]

23:18 L [(blickt N an)] (blickt 6sec lang auf den

Aufgabentext) also das bringt gar nichts (..)

23:37  N&L | Ng Aktivitiiten:

Ls Aktivitdten:

(blickt auf Ls Heft; malt im Heft
tiber die Buchstaben eine
Verbindungslinie zwischen M und S:

(vervollstindigt obiges Bild in
26sec zu:

(schreibt neben Herrn Fuchs ins
Heft: ,,Herr Grof3*)

(klammert die 4.
Textaussage ein und
unterstreicht sie) das ist
der Jiingste (zeigt auf
Bild von Herrn Hiibner)
der ist der Mathe der
Sport der (zeigt auf das
Bild von Herrn Fuchs)
(7sec) <(spricht leise)
also> (zeichnet einen
Pfeil zu Herrn Fuchs im
Heft und schreibt M und
S daran) <(spricht leise)
m s> (blickt 22sec auf
Heft) weil} ich nicht ,der
Englischlehrer ist jiinger
als Herr GroB (..) aber
alter als der
Biologielehrer (20sec)
(beginnt in dieser Zeit
mit dem Kuliklicken) der
ist schon mal Bio (zeigt
auf Bild von Herrn
Hiibner) (klickt weiter
mit dem Kuli herum)

MAnw
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54
55

56

57
58
59

60
61
62

868

25:04
25:06

25:28

25:29
25:30
25:32

25:36
25:37
25:42

N
L&N

L

Anhang

kannst du bitte damit authoren’

Ns Aktivitdten:

Ls Aktivitdten:

(vervollstindigt das obige
Bild zu:

(klickt nur noch vereinzelt mit
Kuli) ist jiinger als Herr Grof3
(fihrt in S5sec mit Stift iiber
Skizzen im Heft) ,ja. ,aber dlter
(..) als der Biologielehrer
(klopft mit Stift aufs Heft)
,dann ist das noch Biologie
(zeigt dabei auf Bild von Herrn
Hiibner; zeichnet einen Pfeil
unter die erste skizzierte
Person im Heft)

das ist [Englisch (schreibt unter dritte, skizzierte Person einen

Pfeil)]

[hast dus raus’ (blickt zu L)]
noch nicht ganz. (blickt auf Ns Heft) ,du’

(schiittelt Kopf) ,von Deutsch und Kunst ist ja iberhaupt

[nicht die Rede-]

[(blickt auf Ns Heft)]

N&L  (beide blicken 4sec auf Ns Heft)

L

(blickt wieder auf das eigene Heft) hmh ,ja [,diec Aufgabe ist]

FortVgl

bB:
Z.59;
Z.74-76
(Unsi-
cher-
heit, wie
man
Aufgabe
losen
soll,
wenn
tiber
zwei
Ficher
nichts
gesagt
wurde
... dies
kommt
wegen
falscher
A-text-
Inter-
pretati-
on;
beidsei-
tige B,
da sich
Bbei L
inZ.
74-76
zeigt)




63

64

65
66

67
68

69
70
71
72
73

74

75
76
77

25:44

25:47

25:50
25:55

25:57
25:58

26:04
26:05
26:06
26:06
26:10

26:48

26:48
26:53
26:55

=z

= Z = Z

N&L

o

Anhang

[was hast du denn
raus’] (beugt sich iiber das Heft von L) [(blickt auf Ls Heft)]

[(schreibt an den Pfeil zur
dritten Person im Heft ein ,, E“) die Aufgabe ist eh doof (..)]

hallo was hast du raus’ (guckt immer noch auf Ls Heft)

dass das der (.) Mathe und der Sportlehrer ist (zeigt dabei auf die
mittlere gemalte Person im Heft) ,das ist der Englischlehrer
(zeigt dabei auf die rechte gemalte Person im Heft) und das ist
der Biologielehrer (zeigt dabei auf die linke gemalte Person im
Heft und schreibt ein ,, B* an den Pfeil zu dieser Person) (..)

und warum’ (blickt wieder auf das eigene Heft)

keine Ahnung (..) (blickt auf Aufgabentext) ,warte mal Herr
Hiibner ist ja ,ist der Jiingste der drei [Kollegen ,er ist]

[Mathe und Sport]
<(unverstdindlich) ihr>
(guckt zu L) ,Lily [(blickt zu L)]

[er ist ,warte doch mal (..)]

Ns Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

(wendet sich wieder eigenem | (blickt 5sec auf Heft) ,warte mal
Heft zu) (schreibt ins Heft: dhm Herr Hiibner ist der
Referendar ,ist der jiingste der
drei Kollegen (.) ,der jiingste
hier (zeigt auf die linke gemalte
Person im Heft) ,der hier (zeigt
auf die mittlere gemalte Person
im Heft) ,ist jinger als Herr
Grof3 ,ja ,aber alter als der
Biologielehrer ,also ist das ,ja
,das stimmt (...) ,aber da is nix
von- ,also hier warte mal
,Englisch ist weg (streicht diese
Fécher im Aufgabentext

durch) ,Biologie ist weg ,Kunst
ist noch da ,Sport ist noch da
,d6d6dodo () ,Mathe ,ist
Deutsch schon weg’ (.)

[hier ,das ist doch voll doof ,iiber Deutsch Kun und Kunst ist]

[(schreibt zu Ende s. Z. 73)] ja
(blickt zu N) sagen die doch nix (..)

also ich hab raus dass Herr Grof3 Mathelehrer ist und
Sportlehrer- (zeigt dabei auf die Verbindungslinien zwischen den
Buchstaben im Heft) Herr Fuchs Englischlehrer und Herr
Hiibner (blickt auf Ls Heft) ,Ahm Deu ,idh Biologielehrer (..)

Was-Vgl
(N stellt
wenig
spdter
ihre Lo-
sung vor)

KA

Wie/
Warum-
UidR

Was-Vgl
(erst stellt
L, jetzt sie

ihre Lo-
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78
79

80

81

82
83

84
85
86

87

88
89

90
91
92
93

94
95

96
97

98

99

870

27:05
27:06

27:11

27:12

27:17
27:18

27:30
27:33
27:34

27:44

27:51
27:51

27:58
27:59
28:01
28:05

28:12
28:12

28:20

28:21

28:24

28:25

N&L

z =z

o

Anhang

toll [(blickt 5sec auf eigenes Heft)]

[(blickt 3sec auf Ls Heft, dann kurz auf eigenes, dann
wieder auf Ls Heft)]

ich gebs auf (hdlt Stift iiber eigenes Heft)
[(beginnt zu dem ersten skizzierten Kopf einen Korper zu
malen)]

[weil der Mathelehrer und der Sportlehrer die miissen dann ja
die Gleichen sein wenn sie zusammen zur Schule fahren]

ja [(malt weiter)]

[und Herr Hiibner der Referendar ist der JUNGste (.) (zeigt
dabei mit Stift auf Heft) ,Herr Fuchs spielt regelmiBig mit dem
Mat Mathelehrer Tennis- ,was du ja gesagt hast ,das kdnnen ja
auch zwei verschiedene sein- (..)]

jaund ich hab jetzt dieselben gemacht (malt dabei weiter)
schlaues Kind [(blickt auf eigenen Zettel)]

[(malt weiter) ach keine Ahnung (..) (malt an der
linken gemalten Person im Heft weiter) Hiibner ist diinn ,dann
kommt hier der Fuchs (malt an der mittleren gemalten Person
im Heft weiter)]

(beide schauen auf eigene Hefte; L malt an mittlerer Person
weiter)

[(malt an Figur weiter)]

[aber das ist unlogisch weil ,Herr Fuchs wiirde doch dann DREI
(blickt auf Ls Heft) unterrichten (..)] LiLY.

ja’ (malt weiter an der mittleren Person) (..)
kannst du vielleicht mal aufpassen’
ich kann horen und denken gleichzeitig (malt weiter)

ja ok (.) ,also der Mathelehrer und der Sportlehrer sind ja ,beides
die gleichen ne’ (zeigt dabei mit dem Stift auf die erste Aussage
im Text)

(malt weiter ins Heft) ja

und Herr Fuchs spielt regelméBig mit dem Dat Mathelehrer
Tennis (zeigt auf die dritte Aussage im Text) also ist Herr Fuchs
der Mathelehrer (..) ,ODER’ (.)

(malt weiter im Heft) ja

und der Referendar der ist der Jiingste (zeigt auf die zweite
Aussage im Text)

das ist Herr Hiibner (zeigt auf Skizze im Heft und blickt auf Ns
Heft)

mein ich doch (..) ,ihm ,und der Englischlehrer ist ja JUNGER

sung vor)

Wie/
Warum-
Vgl

Wie/
Warum-
UidR (s.

oben)
KAnw




100
101

102

103
104
105

106

107
108
109
110
111
112
113

114
115

116
117

118
119

120
121
122
123

28:34
28:34

28:37

28:45
28:46
28:50

28:50

29:01
29:02
29:03
29:05
29:07
29:09
29:09

29:10
29:11

29:17
29:18

29:44
29:44

29:54
29:55
29:56
29:57

o

z oz o Z o Z

Z

N&L

Z =z

Anhang

als Herr GroB ,aber alter als der BioloGlIElehrer (zeigt auf die
vierte Aussage im Text)

ja
also ist er ja zwischen den beiden Lehrern ,aber dann miisste er

[ja auch Englisch unterrichten]

[das ist der] altere (zeigt auf Skizze von Herrn Grof3)

[,das ist der mittlere ,und das ist der jlingste (zeigt nacheinander
auf Skizze von Herrn Fuchs und Herrn Hiibner) (...) ,also (.) ,hd
wie warte mal (.)]

[(blickt auf Ls Heft)] ja aber das geht doch dann gar nicht
also der Biolo ,nee der Englischlehrer ist jiinger

also muss [doch (zeigt auf die zweite Person in Ls Heft)
<(unverstdndlich)> da Englisch hin]

[warte mal] ,der Englischlehrer ist jiinger als Herr
GroB3 (zeigt auf die Aussage im Aufgabentext) (..) ,is jinger (...)
(zeigt auf die mittlere gemalte Person im Heft)

und élter als (zeigt auf die erste Person in Ls Heft)

ja also ist da Englisch (zeigt auf Skizze von Herrn Grof3)
NEIN

da (zeigt auf Skizze von Herr Fuchs, schreibt ,,E* darunter)
ja aber dann hat er ja drei Féacher (.)

jaund’

und die haben jeder nur zwei (zeigt auf den Aufgabentext in Ls
Heft; blickt zu L)

wer’

steht da (zeigt auf den Aufgabentext in Ls Heft) (.) die ganzen
Lehrer haben jeder zwei Fécher (...)

ich geb sowieso auf (wendet sich eigenem Heft zu) ,lalalalala

Ns Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

(N schreibt neben ,,Love | (skizziert an der dritten Person im

me for me*: Heft weiter) <(unverstdindlich)
Sinje> so alt wie ich (skizziert
weiter)

[(skizziert weiter an der rechten Person im Heft)]

[(blickt auf Ls Heft)] (atmet laut aus, stiitzt Kopf'in die Hand,
wendet sich eigenem Heft zu)

hast du was’ (malt weiter)
ja. (malt im eigenen Heft)
was denn’ (malt weiter)

mich regt das auf (malt im eigenen Heft)

Aufg

871
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124
125
126
127

128

129
130
131
132

133
134

135
136
137

138
139
140
141

872

29:59
30:00
30:03
30:04

33:14

33:15
33:15
33:17
33:19

33:20
33:23

33:25
33:29
33:29

33:33
33:34
33:37
33:45

N&L

Beo

Beo2

Beo

Beo

Beo

N&L
N&L

Anhang

Ns Aktivitdten:

Ls Aktivitdten:

(malt wahrend
der gesamten
ndchsten
Minuten
mehrfach
LUMA
(friiherer
angedachter
Name der AG)
ins Heft)

(malt 10sec weiter) ,ist doch nur doof grad
(malt 6sec an dritter Person weiter) ,der hat
keine Arme ,doch hat er (malt 10sec weiter)
(hort auf zu malen) so (17sec) ,weischt du
waas’ ,ich gebe Englisch einfach dem da (zeig?
auf die erste gemalte Person) ,warn Scherz
,Englisch kriegt der (zeigt auf die dritte
gemalte Person) (.) ,das geht auch nicht (.)
,also das ist der Jiingste (zeigt auf Skizze von
Herrn Hiibner) ,adhhh ,der ist auch der
Kleinste irgendwie ,dhm (4sec) ,der
Englischlehrer ist JUNGer als Herr GroB also
jiinger jiinger ,also einer von den beiden (deckt
Skizze von Herrn Hiibner und der mittleren
gemalten Person zu) ,aber ilter als der
BIOLOGIElehrer (..) ,wenn DAS der
ReferanDAR der jiingste ist ,dann gibt DER
Englisch (zeigt auf Skizze der mittleren Person
im Heft) (blickt auf eigenes Heft und klickt mit
Kuli) (blickt auf N's Heft) luuuuuuuuuu lum
lum luh was’ (malt 39sec lang ins Heft ein

, hallo*) hallo (..) (blickt auf N's Heft) coole
Schrift (malt ins Heft ein weiteres ,, hallo*)

(schnippst mit den Fingern und zeigt in Richtung Raum (ggf- auf

Kamera der anderen Gruppe))

(blickt zu Beo)

(macht Kamera aus;, Kameraton erklingt)

(atmet laut ein, malt weiter) hmh ,wer hat hier n Handy mit'

<(spricht leise in Richtung von Beo 2) nimmst du die Kamera

gleich mit™>

(wendet sich wieder eigenem Heft zu, malt weiter)

(dreht sich um, wo andere Schiiler den Raum verlassen; atmet
hérbar ein) ist Schluss’ (dreht sich zum Beobachter)

(macht Handbewegung zu L in Richtung Heft)

(blickt zu Beo)

warum diirfen die gehen’ (..)

weil die fertig sind

(blickt zu N) toll

(beide blicken zu Beo)

Ns Aktivitdten: Ls Aktivitdten:
(umrahmt die Wérter (blickt 6sec in Raum hinein;
"Mathematik", "Mathelehrer” | malt ins Heft:

MALU
Info

MALU
Info




142
143

144
145

146
147

148

149

150
151

152

37:04
37:04

37:21
37:34

38:37
38:37

38:49

39:28

39:32
39:33

39:42

N&L
N&L

Anhang

im Aufgabentext;
schreibt/malt ins Heft:

und
verziert das "Hallo":

oy

[(verziert weiter das "Hallo")]

[(blickt auf Ls Heft)] (beriihrt Klebestift, der umfillt; hebt

Klebestift wieder auf)

(beide schauen fiir ein paar Sekunden im Raum herum)

Ns Aktivitdten:

Ls Aktivititen:

(schreibt:

(verziert an dritter
Person im Heft; bewegt
37sec lang ihren Kuli
auf dem Heft nach oben
und unten, so dass
Punkte im Heft
entstehen)

[(bewegt Stift weiter von oben nach unten im Heft))

[(Blickt auf Ls Heft)] (zeigt ins Heft von L) warum ist das da so

reingeklebt’ [(blickt auf Ls Heft)]

[weil mein Heft nicht gereicht hat (bldttert in 27sec

eine Seite weiter und dann ein paar Heftseiten nach vorne und

wieder nach hinten) ,vier Seiten wurden hier reingeklebt (klickt

7sec mit Kuli)]

Minfo

(indi-
ziert da-
mit die
Barrie-
re:

,, ein-
fach nur
S0 ge-
tan*)
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153

154

155
156
157

158
159

160

161

162

163
164
165

166

167
168

169
170
171
172
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40:09

40:14

40:22
40:24
40:24

40:28
40:28

40:40

40:40

40:51

41:07
41:09
41:10

41:22

41:25
41:28

41:40
41:45
41:47
41:49

N&L

N&L

N&L

N&L

N&L

Beo

Anhang

(schreibt auf rechte Heftseite:

[(schreibt weiter: "unter")]

dann machs auch (schaut auf Ls Heft)

(blickt auf Ns Heft; hdlt Stift schreibbereit iiber rechte Heftseite)

Ns Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

(vervollstindigt das Wort (schreibt auf rechte

"unter" zu "unterrichtet") Heftseite: "Herr")
(blickt auf Ns Heft)

Ns Aktivitditen: Ls Aktivitdten:

(vervollstindigt zu: (blickt auf den

Aufgabentext; schreibt
,, Hiibner“)

[(blickt auf Ns Heft, blickt auf Aufgabentext, blickt auf Ns Heft)
was macht Herr Hiibner’ (blickt auf Ns Heft)]

[(schreibt unter "Herr Hiibner": "Herr", schreibt weiter

"Grof3")] Deutsch und Kunst (zeigt dabei auf das obige
Schaubild)

Ns Aktivitditen: Ls Aktivitdten:

(vervollstindigt "Herr Grof3" zu: (schreibt hinter
"Herr Hiibner:":
., Deutsch, Kunst*“
und darunter

., Herr Fuchs")

(blickt auf' Ns Heft) Herr Fuchs’ [(blickt auf Ns Heft)]
[Sport und Mathe (...)]

Ns Aktivitdten: Ls Aktivitdten:

(schreibt unter "Herr Grofs": <(spricht leise) Sport
und Mathe>
(vervollstindigt dabei
zu:

dann (.) (schreibt beim Sprechen unter "Herr Fuchs": "Herr")
Herr=

=Herr Grof3 Englisch und Bio (...)

GroB (schreibt weiter: "Grof3") ,Englisch und Bio (schreibt beim
Sprechen weiter.: "Englisch und Bio") [(blickt 4sec auf Ns Heft,
dann auf eigenes) ok]

[(malt im Heft)]
(L schaut auf Kuli, N in Richtung von L)
fertig (.)
(blickt zu Schiilern)

Abg

Vor(Was)

End-Sign




Anhang

173 41:50 N (blickt zu Beo, nickt)

174 41:50 Beo gut

175 41:52 N&L (schlagen Heft zu) (bleiben noch 27sec lang sitzen; L schaut zu
Beo) (stehen auf)

875



Anhang

20090108 HF&N ,,Schiileranzahl”

Schiileranzahl

Uber die Klasse 5c ist bekannt:

A: Genau 12 Schiiler spielen Fufiball.

B: Genau 18 Schiiler besuchen einen Tanzkurs.

C: Genau 14 Schiiler singen im Schulchor.

D: Genau 2 Schiiler besuchen keine dieser drei
Arbeitsgemeinschaften.

E: Genau 8 FuBlballer gehen zum Tanzkurs.

F: Genau 5 Fuf3baller singen im Chor.

G: Genau 7 Chorkinder gehen tanzen.

H: Genau 2 Kinder nehmen an allen drei
Arbeitsgemeinschaften teil.

Findet heraus, wie viele Schiiler in der Klasse 5c sind. Begriindet eure Losung!

Der Transkript beginnt mit dem Beginn des Videos. Die ersten 7,5 Minuten arbeiten
beide Kinder still alleine vor sich hin, schreiben Zahlen und Rechnungen ins Heft und
skizzieren dort. Die Aufgabe ist schon ins Heft eingeklebt gewesen. An der Interaktion
nehmen Nadja (N) und Hiro-Fei (HF bzw. H) teil, Nadja sitzt rechts im Bild — Hiro-Fei
links. Die Kamera steht frontal vor ihnen und ist auf den Tisch und die beiden Kinder
gerichtet. Der Beobachter sitzt etwas abseits neben den Kindern und protokolliert mit.
Die Transkription endet nach etwa 33,5 Minuten mit dem Hereingeben der Aufgaben-

zettel der neuen Aufgabe.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [Barriere kodiert]:

Koopera-
tionsko-
dierung

1 00:00 N&H | gy Aktivititen:

Ns Aktivitdten:

(schaut auf Aufgabentext,

(schaut auf Aufgabentext;
schreibt ins Heft:

AL+ 4B+ {a4x2 =44

2 01:00 N (schaut auf Hs Heft und dann nach vorne)

3 01:00 N&H | Hs Aktivitdten:

Ns Aktivitdten:

(schreibt weiter in seinem Heft | (schreibt weiter in Heft
und vervollstindigt damit zu: und vervollstindigt damit

Zu.

876

Barrie-
reko-
dierung

(in die-
sen ers-
ten Mi-
nuten:
man-
gelnde
Explika-
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Nicht-
routine
und da-
mit Bar-
riere
vor-

liegt)




4

5

10

11

12

03:38

03:38

06:00

06:00

06:15

06:18

06:18

07:07

07:21

H

N&H

N&H

N&H

Anhang

A+ AR JbxQ =44

(schaut kurz zu N)

Hs Aktivitdten:

Ns Aktivitditen:

(streicht in der Gleichung die 8
durch und schreibt eine 4
dariiber — bei der Zahl auf der
rechten Seite streicht er die
sieben durch und schreibt eine
sechs dariiber. Insgesamt
vervollstindigt er seine
Aufzeichnungen damit zu:

(malt weitere Kreise und
vervollstindigt damit zu:

(schaut zweimal kurz nacheinander auf Ns Heft)

Hs Aktivitditen:

Ns Aktivitditen:

Wort ,,alles *“ durch)

(streicht in den 16sec. das (streicht weitere Kreise durch
und zeichnet weitere ein.)

(richtet sich auf, blickt aber immer noch auf ihr Heft)

(schaut zu N)
Hs Aktivititen: Ns Aktivitdten:
(schreibt in Heft: (bewegt den Stift
RCITLSN AP f_l /3’(@\ nacheinander iiber die
TonL ﬁ, =15 /.D,) kleinen Kreise)
Chel =S T
R

(schaut zu H)

(schrelbt dle folgende Gleichung ins Heft

/{j,r},w)ru(

'Z/L‘(XIV‘{L'@

(schaut zu N)
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13
14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30
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07:33

07:33

07:34

07:58

07:59

08:00

08:01

08:09

08:09

08:16

08:16

08:23

08:26

08:35

08:38

08:39

08:44

08:52

N&H

Anhang

<(spricht leise) bist du fertig’> [,bist du fertig’]

[(schiittelt den Kopf)] mm

Hs Aktivitditen: Ns Aktivitdten:

(schaut auf eigenes (schreibt in 23sec ,, 46 unter die

Heft) grofien Kreise im Heft und streicht
die ,,+2" durch)

(blickt zu H) doch bin ich

(blickt zu N) ok ,was hast du raus'

sechsundvierzig

ich hab sechsundzwanzig (..) ,also a (zeigt mit der rechten
Hand auf den Aufgabentext) ,genau zwolf Schiiler spielen
Fufiball ,hier (zeigt mit der linken Hand auf Heftnotizen)
Fuf3ball [zwdlf]

[mhm (stimmt zu)]
achtzehn besuchen den Tanzkurs (.) ,vierzehn singen im
Schulchor (.) ,und zwei Schiiler machen gar nichts (zeigt
dabei mit Stift auf Aufgabentext)

mhm (stimmt zu)

und acht Fu3baller gehn zum Tanzkurs ,also minus acht (.)
,bleiben noch vier {ibrig.

aber dann muss man doch auch ,beim Tanzkurs wieder plus
acht nehmen

nein. ,also weil ,insgesamt im Tanzkurs sind SCHON
achtzehn (..) ,und weil jeder kann ja zwei machen (.)

insgesamt (.) a ,jeder kann ja zwei machen

aber wenn man jetzt ehm hier (zeigt auf die linken Aussagen
im Aufgabentext) welche wegnimmt

ja
die dann auch in nem anderen sind ,die muss man dann ja
trotzdem mitzédhlen ,also muss man sie beim Anderen noch

dazurechen (...)

wa ,also ehm ,acht dav ,acht von dem Tanzkurs sind auch
Fullballspieler (zeigt dabei auf Aufgabentext) (..)

ja also muss man hier acht wegnehmen’ (zeigt auf die

FortVgl

Was-Vgl
(Gegen-
tiberstellen
der Ergeb-
nisse)

Wie/
Warum-
Vel (ab
,also®)

(wegen Z.
24f: N
hat dies so
gemacht)




31

32
33
34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

08:55

09:04

09:05

09:07

09:08

09:18

09:22

09:33

09:38

09:41

09:44

09:47

09:54

09:55

10:20

10:24

T zZ = Z

Anhang

Aussage B im Aufgabentext in Hs Heft)

nein hier (zeigt auf die Aussage A im Aufgabentext im eigenen
Heft) muss man acht wegnehmen ,beim Fuf3ball (.) und dann
bleiben noch vier iibrig (zeigt auf Rechnungen im Heft) (..)
,dann (.) ,sind immer noch achtzehn im Tanzkurs

ja die muss man ja auch wieder daZU tun
nein (.) weil=
=wo bleiben die Kinder denn dann’

insgesamt warens achtzehn Kinder. (.) ,und acht davon ,also
jedes Kind kann auch zwei machen ,und acht davon machen
Fufiball und Tanzkurs zusammen (schreibt wihrend des
Redens die Zahlen 18, 10 und 8 in sein Heft)

ehm die konnen wir dann ja nicht einfach weglassen ,die sind
ja dann trotzdem in der Klasse=

=ja. (.) ,also vier Kinder haben nur Tanzkurs (.) und acht
Kinder haben dann Fuf3ball und Tanzkurs (5sec)

ja aber das sind ja schon achtzehn ,und das das wérn hier nich
noch acht Schiiler hier (zeigt auf den Aufgabentext in Hs
Heft)

ja(...)
oder’

also hochstens sinds achtzehn Schiiler. (schreibt die Zahl 18
ins Heft)

also ehm ,ich hab die sechsundvierzig rausgekriegt ,weil es ist
ja egal welche Kinder wo SIND

mhm

weil die sind ja trotzdem in der ,in der Klasse (7sec) ,also
wenn man jetzt die hier (umkreist die 4 Zahlen in den
Aussagen A-D im Aufgabentext) alle zusammenzahlt ,dann
kommt da sechsundvierzig raus (.) ,und es ist ja jetzt egal ob
hier (.) ,irgendwelche von auch da sind (.) das ist ja eigentlich
EGAL ,weil wir=man soll ja nur rausfinden wie viele Schiiler
in der fiinf ¢ sind

aber selbst wenns sechsundvierzig sind wir das doch voll viel
fiir ne Klasse

ja ,auch wahr

Wie/
Warum-
Vel (we-

gen: ,ich
hab“: erst
hat H er-
zdhlt, jetzt
sie)

879




47

48

49

50

51
52
53
54

55

56

57

58

59

60

61

62

880

10:24

10:41

11:06

11:24

11:31

11:34

11:34

11:38

11:42

11:50

12:06

12:06

12:20

12:35

12:35

12:40

N&H

z ZE z = Z

Anhang

(beide schauen 17sec auf das eigene Heft; sobald H zu
sprechen anfingt, schauen beide auf Hs Heft)

also vom FuBball sinds zwolf ,vier spielen NUR Fuf3ball (.)
,und zwolf (..) ,ehm ,also die restlichen acht die sind auch im
Tanzkurs dabei (..) und (.) beim Tanzkurs sind ja achtzehn’
(umbkreist wiihrend des Redens Zahlen im eigenen Heft) ,dann
bleibts auch bei achtzehn ,weil die ja schon dabei sind (...)
,konn ja in beiden Klassen sein (4sec)

aber wenn (.) ,zwolf sind beim Fullball (schreibt die Zahl 12
ins Heft) (4 sec) ,aber wenn die dann auch zum Tanzkurs
gehen’ ,dann muss man die hier ja wegnehmen ,und dann
beim Kan Tanzkurs wieder dazutun ,weil man muss ja
irgendwann mitrechnen (..)

aber das hat man schon mitgerechnet ,eigentlich warens nur
zehn ,und dann hat man schon mitgerechnet ,deshalb (..)

ach so (.) [ja aber]
[hmh]
da=das da steht ja hiervon nichts (..)
mhh (...)
<(spricht leise) oder’> (blickt 6sec auf eigenes Heft)
<(spricht leise) (unverstindlich)> [(schaut auf eigenes Heft,

umkreist etwas im Heft)]

[(schreibt in 14sec
., 8x2=16" ins Heft) aber wenn acht Schiiler beides machen-]

(blickt auf Hs Heft)

dann verdoppelt sich doch nicht die Anzahl von den Kindern
(...) ,also acht Kinder machen beide Sachen ,aber deshalb
verdoppelt sich doch nicht die Anzahl davon ,weil sonst
machen die <(unverstindlich)>

ach so (...) ,ich hab jetzt gedacht ,dass das ehm ,nur (.) die
(..) ,also dass das schon alle Schiiler sind ,nich schon die ,die
auch bei den anderen (.) sind

hmh

dass die <(unverstdindlich)> (5sec)

also noch mal ,finf Fuflballer gehen zum Chor ,das geht ja
nicht ,weil hier nur vier sind

Erkl (Eini-
gung zwi-
schen bei-
den Posi-
tionen er-
zielen,
Helfensab-
sicht)

Uber-Wie/
Warum-
Info (N ist
von ihrer
Losung ab-
geriickt;
Indizien
fiir Helfen




63

64

65

66

67

68

69

70

71

72

73

74

75

76

12:44

12:44

12:57

12:57

13:04

13:04

13:09

13:11

13:19

13:21

13:30

13:32

14:33

14:33

N

N&H

H

N&H

Anhang

[(beugt sich iiber eigenes Heft, hdlt Stift schreibbereit)]

Hs Aktivitditen:

Ns Aktivitdten:

(schreibt ins Heft:
AR

(schaut einmal kurz in Ns Richtung)

Hs Aktivititen:

Ns Aktivitditen:

(schreibt in die
kleinen Kreise
Zahlen) aus)

(bewegt den Stift iiber den Zahlen
und malt die ,,2* (s. Z. 74) weiter

881




71

78

79

80

81
82
83
84
85
86
87
88

89

882

15:12

15:12

15:36

15:36

15:53

15:55

15:58

16:02

16:04

16:04

16:07

16:10

16:12

H

N

T Z == zZ T zZ =T Z =

Anhang

[(schreibt weiter Zahlen in Kreise)]

aber man muss doch dann ,ehm ,wenn zwolf beim
FufBiball sind

ja

und hier achtzehn ,dann sind hiervon ja schon acht hierbei
(zeigt nacheinander auf Aussagen der rechten Seite im
Aufgabentext) ,also muss man die ja nur noch hiervon
abziehen und nicht mehr davon (4 sec) ,weil man sie dann bei
den Fufballern zihlt und nicht beim Tanzkurs

ja das kann man auch so machen

das ,also man darf ja dann die hier nicht mehr wegnehmen
ja (.) also man kann es eigentlich auf beide Art machen
also is ja egal wo ,aber

mhm (stimmt zu)

man darf dann halt nicht beides machen

ja. ()

(schreibt etwas ins Heft) [(schreibt noch))

[,doch man DARF beides machen]

Wie/
Warum-
UidR (sel-
ber noch
nicht so
durchge-

fiihrt)

eB:
Z. 78-99
(Unsi-
cherheit
bei N,
an wel-
cher
Stelle
man die
8 SuS
subtra-
hieren
muss
(eigene
Idee zur
Diskus-
sion
stellen;
vorher
Infor-
mieren
tiber
Part-
nerbe-
arbei-
tung
(dort ist
es an-
ders ge-
lost))




90

91

92

93

94

95

96

97

98

99

100

101

102

103

104

105

106

107

108

16:13

16:16

16:17

16:20

16:20

16:23

16:25

16:26

16:26

16:28

16:30

16:52

16:53

17:01

17:07

17:08

17:08

18:22

18:22

Z

T z T zZz T Z =

N&H

N&H

Anhang

mhm (schiittelt den Kopf) (...) ,weil die sind ja schon HIER

(zeigt auf Heft)

ja

hier sind die acht Kinder von HIER schon drin (zeigt auf

Heft)

ja

also muss man die DA wegnehmen (zeigt auf Heft)

ja

aber nicht DA ,weil die da (zeigt auf Heft)

ich weil}
ja schon sind

ja. (..) also ja.

Hs Aktivitdten: Ns Aktivitdten:
<(leise) zwan> (wendet (schreibt an der obigen
sich den grofien und Rechnung weiter:
kleinen Kreisen zu; zeigt T
mit dem Stift auf diese) 'ia)i‘liif
AL !
und streicht u.a. Zahlen durch)
Hs Aktivititen: Ns Aktivitditen:

(zeichnet in diesen 1Min23sec
kleine Kreise in grofie und
streicht den Chorkreis durch
und zeichnet daneben einen
neuen)

(blickt auf Heft, fihrt mit
Stift iiber Aufgabentext;
zeigt auf geschriebene
Rechnung)

883




109

110

111

112
113
114

115

116

117

118
119

120

121
122
123
124
125
126

127

128

884

18:45

20:12

20:14

20:20

20:22

20:24

20:26

20:29

20:30

20:33

20:33

20:43

20:50

20:56

21:00

21:01

21:04

21:05

21:07

21:10

H&N

H

z

T

zZz ©E =z =T Z T Z

Anhang

Hs Aktivitditen: Ns Aktivitditen:

(zeichnet in IMin30sec (blickt auf Aufgabentext,
weitere kleine Kreise in den blickt auf Kuli; blickt nach
neuen Chorkreis und schreibt | vorne)

Zahlen in die Kreise)

(blickt zu N) also wie hast du vierundzwanzig rausgekriegt’

ehm (..) ,also (.) ,zwolf spielen Ful3ball (schreibt dabei die
Zahl ,, 12 ins Heft)

(schreibt Zahl ,, 12" ins Heft) mhm
ne’ (..) ,und achtzehn tanzen-
(beide schreiben die Zahl ,, 18" in ihre Hefie)

,und vierzehn singen im Schulchor (schreibt dabei die Zahl
,, 14" ins Heft)

(schreibt die Zahl ,, 14" ins Heft) ja

und zwei besuchen ,ehm hier (zeigt auf die Aussage H im
Aufgabentext)

(blickt auf Ns Heft)
zweli (...) ,nehmen an allen teil (.) ,also (.) kann man (.)

aber die zwei sind schon (.) ,chm im Fuf3ball Tanzen und
Chor schon mitgezahlt

also miisste man (..) die bei zwei Sachen abziehen (..)
nein ,eigentlich muss man die iberhaupt nicht beachten
wieso’

weil die ja schon hier drin mitgerechnet sind weil=

=ja die sind ja tiberall mitgerechnet

ja(..)

aber sie sind ja nur einmal auf der Welt sozusagen nicht
dreimal

ja(..) ,also sie konnen ja dr ,an drei Kursen gleichzeitig
teilnehmen

Wie/
Warum-
Vel (wegen
Z. 120)
(erst spd-
ter konnte
Helfensab-
sicht er-
kennbar
sein)




129

130

131

132

133

134

135

136

137

138

139

140

141

142

143

21:15

21:24

21:24

21:37

21:42

21:45

21:55

21:56

22:02

22:11

22:12

22:27

22:30

22:33

22:38

N

Anhang

mhm aber wenn das hier ein Kur is d4hdh Kurs ,und das und
das ,und das sind zwei Kinder ,und die sind da mitgezahlt und
da UND da

ja

ne’ ,dann sind sie aber trotzdem nur EINMAL da ,also muss
man die hier zum Beispiel und hier abziehen (zeigt dabei auf
Geschriebenes im Heft) (7sec)

aber wir wissen ja nicht ob die AGs ,ehm ,gleichzeitig
stattfinden oder getrennt

jadasisegal (..)

ja es ist halt nicht egal ,weil ,ehm (.) die konn ja einmal in die
AG und in dem anderen Tag in die andere ,und dann wieder
in die (zeigt auf Heftnotizen)

jaund die sind tiberall mitgezéhlt

ja (...) also sind schon in den zwolf achtzehn und vierzehn
drin

ja aber ,wenn das hier zwolf sind (schreibt dabei die Zahl 12
ins Heft),da sind die beiden mit drin (malt zwei kleine Kreise
neben die 12) ,aber man nimmt jedes Kind doch nur einmal

(..)
wie jetzt’

man zdhlt jedes Kind einmal ,nich ehm (rduspert sich) ,wenn
jetzt die zum Beispiel heiit Lena und die is in dem einen
Kurs ,aber die is auch in dem anderen Kurs ,dann wird sie
doch nur als einmal mitgezéhlt

ja einmal in jedem Kurs wird die dann mitgezahlt

ja ,aber man soll ja rauskr=finden wie viele es insgesamt
sind=

=achSOO (..) ,jetzt kapier ich ,ja

also nein dann sind das (.) ,zweiundzwanzig (schreibt 22 ins
Heft und umkreist diese Zahl) ,zweiundzwanzig sind es (.)

885

(Anneh-
men von
Ns An-
satz;
unklar,
ob
Nicht-
routine-
verhal-
ten oder
nur An-
nehmen
von Ns
Ansatz)




144

145

146

147

148

149

150

151

152

153

154

886

22:44

23:04

23:20

24:07

24:08

24:09

24:48

24:53

25:03

25:06

25:09

N

H&N

N&H

Anhang

ja (.) ehm (..) zweiund (schreibt in 8sec etwas ins Heft;
spricht dabei.) <(leise) zehn zwdlf> (6sec)

ach nee man muss ja auch noch (.) die mitrechnen die (.) gar
nicht dabei ,in gar keiner ,in gar keinem Kurs sind ,ok dann
sind es doch vierundzwanzig (schreibt 24 ins Heft und

umkreist diese Zahl)

Hs Aktivitdten: Ns Aktivitdten:
(schreibt ins Heft ) (schaut erst auf eigenes
% Heft, anschlieffend nach
@ Ei: ; : ' vorne)
B S S
11 1’:
A
Pt —
L

(blickt auf Hs Heft) was hast du raus’

zwanzig

Hs Aktivitdten: Ns Aktivitdten:

(H schaut wechselnd auf den (blickt in verschiedene
Aufgabentext und auf das Richtungen)

Geschriebene)

ehm ,also zwolf spielen FuB3ball [,achtzehn tanzen ,und
vierzehn gehn in den Schulchor (schreibt diese Zahlen dabei

ins Heft)]

[(schreibt diese Zahlen
ebenfalls ins Heft)] ja (.) ,und zwei machen alles (schreibt
dabei die Zahl 2 ins Heft) ,also zwei=

=nein zwei machen gar nichts [,ach so ja ja Schuldigung

Schuldigung]

[zwei machen alles] <(spricht

leise) ,also dann bleiben noch>

Hs Aktivitiiten:

Ns Aktivitdten:

<(unverstindlich; leise) zwei
sechzehn> (schreibt dabei neben
zwei der Zahlen 12, 18 und 14

minus 2 und die jeweils

(schreibt neben zwei der
Zahlen 12, 18 und 14
minus 2 und die jeweils
herauskommende Zahl

Was-Vgl
(kann als
Initiierung
fiir N in-
terpretiert
werden, ab
Z. 150 zu
verglei-
chen)

Wie/
Warum-
Vel

(Be-
wusst-
werden

eines
Routi-
nefeh-

lers)




155

156

157

158

159

160

161

162

163

164

165

166

167

168

169

170

171

172

173

174

175

176

177

25:18

25:19

25:19

25:23

25:31

25:35

25:35

25:43

25:44

25:44

25:47

25:49

25:52

25:58

25:58

26:01

26:03

26:03

26:14

26:15

26:19

26:21

26:22

z =m =z =X Z = Zz = =z T Z ==

T =z =T Z =

Anhang

herauskommende Zahl bei bei Subtraktion der 2)
Subtraktion der 2) <(spricht leise) zehn>
sechzehn
ja

(blickt auf Hs Heft, dann auf eigenes)

<(spricht leise) funf im Chor> <(unverstdndlich)> (6sec)
und wenn jetzt acht zum Tanzchor gehen

<(spricht leise) Kurs ja>

dann muss man ja (..) (schiebt das Heft zu Hs und schaut auf
Hs Heft) ,dann wo hast du das jetzt abgezogen’

ach ,zweiundzwanzig ist richtig

ja

weil} jetzt warum

aber wieso zweiundzwanzig’

wa ,also deine Rechnung ,weil ach=

=ja aber ,ehm ,zwei Schiisler Schiiler besuchen ja gar
nichts ,die sind [ja nicht]

[ia]
mitgerechnet ,also muss man die noch dazu tun (..)
ach so ja dann ,ja zweiundzwanzig
vierundzwanzig
vierundzwanzig (..) o kay ,dh ich hatte hier den Fehler dass
dhm acht Fuf3baller sind ja bei Fu3ball und im Tanzkurs
(zeigt dabei auf Aussagen der rechten Spalte im
Aufgabentext)

mhm (stimmt zu)

und wenn die gleichen auch im Chor dann sind das ja drei die
es machen

mhm (stimmt zu) (..)
also vierundzwanzig

mhm (stimmt zu)

Wie/
Warum-
Vgl (Ab-

gleich we-
gen Z.

161)

887




178

179

180

181

182

183

184
185

186

187

888

26:26

28:23

28:23

28:43

28:43

29:11

29:14

29:18

29:46

29:51

N&H

H&N

H&N

Anhang

Hs Aktivitditen: Ns Aktivitditen:

(schreibt als Antwort:

und noch ne Begriindung (schreibt
weiter und vervollstindigt damit
zu:

(schreibt als Antwort:

(blickt auf Ns Heft)

(schreibt weiter: ,,auch in Tanzkurs )

(blickt auf Ns Heft)

Hs Aktivitdten: Ns Aktivitdten:

(macht Sternchen an die 24 und | (blickt auf Heft)
schreibt darunter:

* Sindee Hud n dog ¢

(blickt zweimal auf Hs Heft) [ (blickt weiterhin auf Hs Heft)]

[(blickt zu N)]
(beide schauen auf eigene Hefte)

(blickt auf Hs Heft) [(blickt weiterhin auf Hs Heft) (streicht
Teile der Antwort durch (alles, was sie unterhalb von ,,24
Schiiler sind in der 5¢* geschrieben hatte)]

[(blickt zu N; blickt auf Ns Heft)] bei der
Begriindung hab ich dass ein Kind in mehreren AGs sein
kann ,noch plus zwei weil

nonVgl
(wegen Er-
gdnzung)

Abg

nonVgl
(Durch-
streichen)

Vor(Was)
(Ns Durch-
streichen
als Hilfe-

(unklar,
ob N
Barrie-
re hat
und
deswe-
gen auf
HFs
Blatt
schaut
ODER
ob sie
aus ei-
nem an-
deren
Grund
schaut
— keine
Barrie-
rel)




188

189

190

191

192

193

194

195

196

197

198

199

30:11

30:11

30:18

30:41

32:38

32:44

32:47

32:47

32:51

32:52

32:55

33:10

H&N

H&N

Beo

Anhang

(blickt auf Hs Heft) mhm (stimmt zu)
zwel in gar kein (4sec)

minus vier doch dann oder’ (blickt 8sec auf Hs Heft) ,also
zwei Kinder ,ja (9sec)

Hs Aktivitdten: | Ns Aktivitditen:

(blickt auf Heft; | (schreibt als Begriindung:
malt auf linke
Heftseite zwei
Spiralen der

folgenden Art:

(blickt auf Hs Heft)

(blickt zu N) (..) bist du fertig’

(nickt mit dem Kopf)

ok (blickt zu Beo)

(blickt zu Beo) wir sind fertig

(ist dabei, eine Heftseite weiter zu bliittern) <(spricht leise in
Richtung des Beos) fertig>

(beide schauen zu Beo)

(steht auf und geht durch den Raum) (10sec) (legt Zettel der
neuen Aufgabe auf Tisch)

bediirfnis
fiir H in-
terpretier-

bar)

Fort
Vel

End-Sign
(ab Bli-
cken)

889




Anhang

20100310 M&T ,,Schiileranzahl*

Schiileranzahl

Uber die Klasse 5c ist bekannt:

Findet heraus, wie viele Schiiler in der Klasse 5c sind. Begriindet eure Losung!

A: Genau 12 Schiiler spielen FuB3ball. E: Genau 8 Fullballer gehen zum Tanzkurs,

B: Genau 18 Schiiler besuchen einen Tanzkurs.  F: Genau 5 Fuliballer singen im Chor.

C: Genau 14 Schiiler singen im Schulchor. G: Genau 7 Chorkinder gehen tanzen.

D: Genau 2 Schiiler besuchen keine dieser drei ~ H: Genau 2 Kinder nehmen an allen drei
Arbeitsgemeinschaften. Arbeitsgemeinschaften teil.

Marcel (M) sitzt rechts, Timm (T) links im Bild. Die Transkription der ersten Aufgabe
beginnt nach 10 Sekunden mit dem Hereingeben der Aufgabenzettel der ersten Aufga-
be und endet nach ca. 22,5 Minuten mit dem Herausgeben der zweiten Aufgabe.

Kommentiertes Transkript mit Kodierungen [Barrieren kodiert]:

Koopera-
tionsko-
dierung

1 00:10 Beo (legt Aufgabenzettel auf den Tisch) dann konnt ihr damit anfangen. Anf-Sign
bitteschon (...)

2 00:12 T&M (T und M nehmen sich jeder einen Aufgabenzettel; schauen 26sec auf

ihre Aufgabenzettel)

3 0039 T
4 00:45

5 0046 T
6 01:03 M
7 01:04 T
g8 01:05 M
9 01:06 T

890

Barrie-
rekodie-
rung

Bunein:
Z. 9-18
(unsi-
cher,
wie man
mit den
doppel-
ten SuS
verfah-
ren kann
(Z.9);
unsi-
cher, ob
man
subtra-
hieren
kann (Z.




10

11
12
13
14
15
16
17

18
19

20

01:09

01:12
01:12
01:14
01:17
01:18
01:20
01:21

01:28
01:36

01:46

<

H £ 94 34 5 4

M&T

Anhang

hé' ,es sind zwolf Fullballer

ja aber
zehn Tanzkursler [oder (blickt auf Ts Zettel)]
[naja] ich weil} nicht ob das geht (..)
(blickt auf eigenen Zettel)
weil guck mal
sieben Chorkinder gehen tanzen und

(zeigt auf zwei Aussagen der rechten Spalte des Aufgabentextes auf
Ms Zettel; spricht dabei:) nein guck mal hier ,und dann noch fiinf

(.) ,das sind dreizehn zusammen (zeigt auf Aussage in linker Spalte
des Aufgabentextes auf Ms Zettel, spricht dabei:) ,muss einer doppelt
machen

(beide schauen 8sec auf Ms Zettel)

mmb (...) zwei Schiiler besuchen keine der drei
Arbeitsgemeinschaften (zeigt dabei mit Stift auf linke Aussagen) ,und
zwei Kinder nehmen an allen drei Arbeitsgemeinschaften teil (zeigt
dabei auf rechte Aussagen)

also von allen (deutet in Richtung der linken Textaussagen in Ms
Aufgabentext) schon mal zwei weg (...) (schreibt auf eigenen Zettel
unter Aufgabentext in 3 sec.:

10
46

) [(schreibt weitere Zahlen auf; iiberschreibt die letzte Ziffer der
dritten Zahl mit einer 2 und vervollstindigt damit zu:

19
1€
2
spricht dabei:) <(leise) hier waren zwolf so>]

Wie/
Warum-
UidR

Wie/
Warum-
UidR

891

13); M
hat ggf-
gleiche
Experti-
se, aber
Nicht-

routine

zeigt
sich nur
bei T, so
dass eB)




21

22 01:54 T&M

23
24

25

26

27

892

01:49

02:13
02:15

02:20

02:23

02:26

M

T
M&T

M

M&T

Anhang

[(blickt auf Ts Zettel) <(unverstindlich) wie' / von> (blickt auf
eigenen Zettel) ,ja von allen zwei weg]

Ms Aktivitiiten:

Ts Aktivitdten:

<(sehr leise) sind vierzehn das>
(schreibt dabei auf Zettel unter den
Aufgabentext:

.
w4
ek
1
) <(sehr leise) acht fiinf sieben>
(schreibt dabei auf Zettel unter

Aufgabentext neben die anderen
Zahlen:

!

2
) <(leise) zwei von jedem weg"™

(..)

(zeigt mit Stift auf rechte
untere Textaussage, spricht
dabei:) dann ist das hier
schon mal weg ,und zwei
sind schon mal sicher
(schreibt eine 2 auf Zettel
und vervollstindigt damit

40 >
1€

) ,dann ,sieben Chorkinder
gehen tanzen

also (blickt zu M; blickt auf eigenen Zettel)

Ms Aktivitdten:

Ts Aktivitdten:

»107)

<(leise) das sind zehn> (streicht die 12 aus
Z. 22 durch und schreibt daneben die Zahl

vierzehn singen im
Schulchor

ach nee anders (..) mmbh [(blickt auf Ts Zettel)]

[und sieben gehen davon tanzen (zeigt dabei

auf linke Aussage im Aufgabentext)]

Ms Aktivitdten:

Ts Aktivitdten:

(streicht die Zahlenreihen aus Z. 22
durch)(schreibt in 8sec auf Zettel:

B £
% 3
2
3 2
) (blickt 10sec auf eigenen
Aufgabentext)

(blickt 7sec auf Aufgabentext)
und zwei (..) Chor (blickt
einmal kurz in Ms Richtung)
kinder (.) machen nur Chor
(.) ,ja (zeigt mit dem Stift
abwechselnd auf Aussagen
der rechten und linken Spalte
im Aufgabentext) (...) ,ja
genau (...)

nonVgl
(wegen
Durch-
streichen
inZ 27
und Moti-
vation)

Wie/
Warum-
UidR

eB:

Z 21
(unsi-

cher,
was T
mit Au-
Perung
meint)

(Be-
wusst-
werden
von et-

was)




Anhang

28 02:50 M ok dann haben wir beim Chor schon mal ,dann wissen wir schon mal
dass es genau zwei sind (schreibt eine 2 auf Zettel) (.) die wirklich nur
im Chor sind
29 02:58 T (Be-
wusst-
werden
einer
fehler-
haften
Routine
(doppel-
te SuS
subtra-
hieren))
30 03:00 M
31 03:00 M&T
32 03:02 M
33 03:03 T
34 03:04 M
35 03:05 T
36 03:10 M
37 03:12
38 0331 M Jjaund zwei Schiiler besuchen (zeigt auf Aussage in linker Wie/
Spalte des Aufgabentextes auf eigenem Zettel) (.) [ keine] Warum-
UidR
39 0335 T [ja also]
40 03:36 M der drei Arbeitsgemeinschaften
41 03:37 T  mhm (zustimmend) (blickt auf eigenen Zettel) <(unverstdindlich)
,das/ ,also>
42 03:41 M (blickt auf Ts Zettel)
43 03:41 T  sind schon mal vier (blickt auf Ms Zettel)
44 03:43 M (blickt auf eigenen Zettel)
45 03:43 T  Kinder insgesamt bisher (blickt zu M)
46 03:44 M mh (stimmt zu)
47 03:45 T  (blickt auf eigenen Zettel) dann'
48 03:47 M <(unverstindlich) sind/ plus> vier (schreibt die Zahl 4 auf Zettel) Wie/
Warum-
UidR
49 03:48 T  (blickt auf Ms Zettel)
50 03:48 M  dann miissen wir aber von jeder erst einmal zwei wegstreichen

893




51

52

53
54

55

56

57

58

59

60
61

62
63

64
65
66
67

894

03:50

03:50

03:52
03:53

03:55

03:56

03:57

03:57

03:58

04:15
04:16

04:30
04:31

04:42
04:43
04:49
04:49

—

4 Z 13 Z

Anhang

[(streicht die Zahl ,, 12" in der Zahlenreihe aus Z. 27 durch)]

[warum’]

<(unverstdndlich) sind nur noch/ macht> zehn (schreibt dabei hinter
die durchgestrichene ,, 12" eine ,,10") ,sechzehn (streicht die Zahl
18 durch und schreibt eine ,, 16 dahinter) ,ja damit wir nicht
[weiterrechnen]

[(blickt auf Ms Zettel) ja stimmt] zehn

sechzehn zwolf (streicht dabei die Zahl ,, 14* durch und schreibt eine
., 12" dahinter) [und']

[(blickt abwechselnd auf Ms Zettel und auf den
eigenen) genau)]

ja [dann sind]

[das wars]

das hier miissen wir ja sowieso weglassen (zeigt dabei auf linke
Textaussage)

genau ,und jetzt &hm ,sieben Chor gehen Kinder gehen tanzen' (zeigt
dabei auf Aussage in rechter Spalte des Aufgabentextes auf Ms Zettel)
(...) ,also sind schon mal sieben Kinder die doppelt machen' (zeigt
dabei auf Textaussage der rechten Spalte auf Ms Zettel) (..) ,sind
gleich vierzehn Schiiler insgesamt also bei beiden (zeigt
nacheinander auf zwei Aussagen der linken Spalte im Aufgabentext
auf Ms Zettel)

mh (zustimmend)

also bei beiden sieben (zeigt noch einmal nacheinander auf zwei
Aussagen der linken Spalte auf Ms Zettel) ,also vierzehn ,und hier
auch noch mal zehn (zeigt dabei auf eine Aussage der rechten Spalte
im Aufgabentext auf Ms Zettel) ;und da auch noch mal sechzehn (zeigt
dabei auf eine Aussage der rechten Spalte im Aufgabentext auf Ms
Zettel, die oberhalb der vorhergehenden liegt) (..) (blickt nach oben)
<(leise; unverstdindlich) ja eigentlich"™ ,doch sechzehn ,zehn und
,vierzehn ,immer das Doppelte (..) (wendet sich wieder dem eigenen
Zettel zu) ,nein stimmt nicht (.)

(blickt auf Ts Zettel)

DOCH ,zehn (...) ,sechzehn (..) ,und vierzehn (schreibt dabei jeweils
diese Zahlen 10, 16, 14 hinter Aussagen der rechten Spalte des
Aufgabentextes) (...)

(lacht kurz)

vierzig Kinder oder’

(blickt in verschiedene Richtungen,; gdihnt)
ach geht ja gar nicht mehr (..)

Wie/
Warum-
UidR

((konn-
te) reine
Info
(sein) —
keine
Barrie-
re)

(Be-
wusst-
werden




68

69
70

71

72
73
74
75
76

77
78
79
80

81
82

04:51

04:54
04:56

04:57

04:59
05:01
05:02
05:09
05:09

05:15
05:17
05:21
05:21

05:27
05:28

<

< 34 X 3K

£ 434 X4

Anhang

(blickt auf eigenen Zettel) lass mal gucken (..)

wir rechnen erstmal vierzig und

zwolf Schiler [spielen Fu3ball (zeigt dabei mit dem Stift auf den
Aufgabentext)]

[<(unverstindlich) nee dann passt das aber auch
nicht>]

davon gehen acht zum Tanzkurs
(blickt einmal kurz auf Ms Zettel, dann wieder auf eigenen)
dann haben wir nur noch (4sec) ,zehn ,nee ja doch ,zehn die beim

(blickt zu M)

ah warte mal ,rechnen wir was anders (schreibt untereinander A, B,

C, D" auf Zettel wihrend er spricht) a b ¢ d (setzt hinter jeden
Buchstaben ein ,,: ") ,das ist eigentlich ganz einfach
<(unverstdndlich) machen> (..)

(blickt auf eigenen Zettel)
dann nehmen ,zwolf FuB3baller gehen zum Tanzkurs
(blickt zu M)

sind beim Tanzkurs ,sind da oben sind (..) ,zwolf Kinder spielen
FuBball (schreibt dabei hinter ,,A:* eine 12)

(beugt sich iiber Ms Zettel)

zum Tanzkurs gehen zehn' (.) ,aber ,nee fiinf FuBballer singen im
Chor (.) oh Mist (..)

Wie/
Warum-
UidR

Wie/
Warum-
UidR

895

von et-
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bB:
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(Unsi-
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84
85

86
87
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89
90

91
92
93
94
95
96
97
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99

100
101
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05:38
05:39
05:39

05:51
05:56
06:01

06:06
06:06

06:07
06:08
06:09
06:12
06:14
06:15
06:16
06:17

06:34

07:30
07:39
07:39

07:41

M&T

M&T

£ 3 43K

Anhang

ja
mhm

das ist es ,das (..) ,wir haben von jedem einen abgezogen ,wir miissen
dann von denen hier jeweils einen ab (zeigt dabei auf die Aussagen
der rechten Spalte im Aufgabentext auf Ms Zettel) (legt Stift aus der
Hand) ,nein miissen wir nicht (nimmt sich wieder den Stift und zeigt
auf rechte Textaussage auf Ms Zettel; spricht dabei:) HIER miissen
wir aber einen abziehen ,einen von den beiden (zeigt auf die beiden
obersten Aussage der rechten Spalte im Aufgabentext auf Ms Zettel)
miissen wir abziehen

ja das ist ndmlich genau (.) ,nee ,das miissen ja eigentlich zwei sein
(beide gucken auf Ms Zettel)

aber da miissen 4hm ,miissen wir von beiden (zeigt auf die beiden
obersten Aussage der rechten Spalte im Aufgabentext auf Ms Zettel)
zwel abz ,dhm bei

(blickt kurz zu T)

einem von den beiden (zeigt auf die beiden obersten Aussage der
rechten Spalte im Aufgabentext auf Ms Zettel) zwei abziehen

(blickt auf eigenen Zettel)
geht ja dann nicht mehr anders
(beide gucken 3sec auf Ms Zettel)
mhm (stimmt zu) (.)
weils ja doppelt machen muss
aber es w es wird ja [nicht gesagt]
[<(unverstéindlich, spricht in Armbeuge)>]

Moment ,genau sieben Chorkinder gehen tanzen das ist ja klar ,noch
die die im Schulchor an sich sind' ,und fiinf Fu8baller singen im Chor'
,sind noch zwei Schiiler die im Chor singen (4sec)

wie viele singen denn im Chor- ,das sind genau vierzehn (zeigt dabei
auf die Aussage C im Aufgabentext auf Ms Zettel) ,machen wir
erstmal das hier ,sieben geht dav (zeigt auf eine Aussage der rechten
Spalte auf Ms Zettel) ,nein fiinf sind davon FuBballer (zeigt auf eine
Aussage der rechten Spalte auf Ms Zettel) (..) ,dann sinds nur noch
neun (zeigt auf die linke Spalte im Aufgabentext) (..) ,s0 ,neun Kinder
singen im Chor (..) ,dann miissen wir nur noch beim Fufiball alles
zdhlen (blickt zu M) (8sec) oder’ (.) <(leise) verrechne ich mich jetzt>
(wendet sich seinem Blatt zu) ,ich mach hier mal (blickt 5sec auf
eigenen Zettel) ,oder wir miissen fiinf Fu3baller abziehen (..) ,sinds
nur noch sieben FuB3baller (4sec) ,also nur noch sieben Fuf3baller
(7sec) ,noch genau acht FuBballkinder

(blickt auf eigenen Zettel) wenn man mal [FuBlball]

Wie/
quum-
UidR

(Be-
wusst-
werden
von et-

was)




104

105
106
107

108
109
110
111
112

113

114

115
116
117
118

119
120

121
122

123

07:43

07:45
07:48
07:58

08:07
08:08
08:13
08:13
08:16

08:20

08:28

08:36
08:38
08:39
08:40

08:47
08:48

08:50
08:50

08:59

M&T

<3 X 43K
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Anhang

beim FufBball also dh
(beide blicken auf eigene Zettel)

ich denke dhm (..) ,der Chor. (blickt einmal kurz in Ms Richtung,
dann wieder auf eigenen Zettel) ,fiinf davon sind Fuf3baller' ,und
sieben gehen tanzen

mhm (stimmt zu)

sind noch zwei Schiiler da (blickt zu M) ,also alle die im Chor singen
(hdlt Stift schreibbereit)

haben noch alles ,haben auch irgendwie was anderes noch

vielleicht sinds nur noch zwei Kinder (schreibt eine 2 hinter ,,C: " (Z.
76)) die wirklich NUR im Chor sind (.)

(blickt auf eigenen Zettel) ja und die werden abgezogen weil- (zeigt
auf eigenem Zettel auf untere Aussage in rechter Spalte) ,nein. ,noch
zwei Kinder die im Chor singen (.) ,nur ,bisher (..)

<(unverstdndlich) bis/ b> der Tanzkurs. (..) ,dhm (...) ,vom Tanzkurs
geht eigentlich

(blickt zu M)
vom [Tanzkurs]
[also sind noch genau]

<(unverstdndlich) normal sinds> achtzehn ,so ,und jetzt die
FuBballer ,acht FuB3baller <(leise) das sind dann nur noch vier>

gehen zum Tanzkurs [<(unverstdndlich)>)

[ja aber das] geht nicht mehr ,weil dann miissten
wir
(blickt zu M; wéihrend Z. 122 auch zwischendurch auf Ms Zettel)

dr dr ,zwo6lf minus dreizehn (.) ,das wér minus eins ,ah das konnen
wir wieder ausgleichen durch die (zeigt auf untere Aussage der
rechten Spalte im Text) (...) ja eigentlich [<(unverstdindlich) eins/
einer> noch (schreibt ,, 1 * hinter ,,A: *“ auf Zettel, blickt auf eigenen
Zettel) <(unverstindlich) dann wir das ndmlich>]

[(schaut auf eigenen Zettel)
nein wir miissen jetzt ,wir ,dh ,die fiinf FuBlballer die im Chor singen

Wie/
Warum-
UidR
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144

145
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09:06
09:06

09:09
09:09

09:13

09:13

09:27

09:27

09:31

09:39
09:40
09:41

09:51

09:59

09:59

10:08

10:09
10:11
10:13
10:18

10:19

10:25

10:27
10:27
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Anhang

die interessieren uns nicht ,die werden jetzt beim Chor abgezogen]
(blickt zu T)

(blickt zu M, dann auf eigenen Zettel) beim Chor wurden die
abgezogen

(blickt auf eigenen Zettel)

deswegen macht das nichts mehr ,jetzt miissen noch acht Fullballer
(zeigt auf rechte Spalte im Aufgabentext) zam

(blickt in Richtung Ts Zettel)

Tanzkurs (zeigt auf linke Spalte im Aufgabentext) gehen ,dann sind
nur noch vier da (.) und (..) acht beim Chor ,so ,dann sind beim Chor
genau (..) zwOlf” (unterstreicht die geschriebene Zahl 12 auf Zettel)

(blickt auf eigenen Zettel)

nein beim Tanzkurs sind genau sechzehn (unterstreicht die
geschriebene Zahl 16 auf Zettel) ,beim [FuBball sind genau ,zwei
(schreibt die Zahl 2 auf Zettel) ,und ,beim]

[(streicht die Zahlenreihen aus
Z. 22 noch einmal horizontal durch)] (blickt auf Ts Zettel)

dhm was ist das jetzt hier
ooh [(greift Geodreieck, zeichnet Dreieck)]

[beim Chor sind nur ,sind auch nur noch zwei ,das sind dann
(blickt einmal kurz in Ms Richtung, dann auf eigenen Zettel) zwanzig
vierundzwnzig fertig (..)]

also (...) ,da haben wir unsere zwolf Fuballer (schreibt an eine
Dreiecksspitze eine 12)

(blickt auf Ms Zettel)

unsere acht Tanzer (schreibt 18 an Spitze) (...) unsere vierzehn
Chorkinder (schreibt 14 an dritte Dreiecksspitze) (..) so

unsere (lacht) (beugt sich iiber Ms Zettel)

unsere (lacht) ,Ahm
ok ()
so ,von den Schiilern beim Fuf3ball

gehen acht zum [Tanzkurs (zeigt auf Aussage in rechter Spalte des
Textes auf Ms Zettel)|

[Tanzkurs] mh (schreibt an Dreiecksseite, die die 12
Fupfballer und die 18 Ténzer verbindet ein ,,-*) (5sec)

mach doch einfach n Pfeil

(blickt auf Ts Zettel)
(zeichnet ein Dreieck auf eigenen Zettel:
spricht dabei:) guck so so so

Wie/
Warum-
UidR

SRM-
Komm

Wie/
quum-
UidR
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150
151
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153
154
155
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157 10:58

158 11:05 M&T

159 11:16

10:27
10:29

10:31
10:32
10:33

10:44
10:45
10:46

10:51

M&T

T

M

Anhang

(blickt auf eigenen Zettel) ja (schaut auf T Zettel)

ein Pfeil da so hin (zeichnet den Pfeil entlang der kiirzesten
Dreiecksseite) (..) [das sind]

[(blickt auf eigenen Zettel) <(leise) das sind acht>]
zwOlf (schreibt 12 an Ecke)

Ms Aktivitditen: Ts Aktivitdten:

(zeichnet Pfeil auf |da hin macht es Sinn (zeichnet einen Pfeil von
eigenem Zettel von |der Dreiecksecke, an der die 12 steht) vierzehn
Dreiecksecke mit | minus acht sind dann nur noch vier (schreibt
12 zu der mit 18) | Zahlen an Dreieck aus Z. 147:

die beim Tanzkurs AL, g
Al
AQ
) und fiinf gehen dahin (zeigt von Ecke mit 12
zu Ecke mit 18)
(schaut zu M) (.)

(schaut auf Ts Zettel, blickt auf eigenen Zettel)

(blickt auf eigenen Zettel) aber dann musch ,dann muss schon mal ein
Kind von denen hier (zeigt dabei auf die letzte Aussage der rechten
Spalte im Text) ausgeglichen sein [und flinf gehen dahin (schreibt an
Pfeil von ,, 12" zu ,, 18 die Zahl ,,5*) ,und das eins von diesen ,dann
haben wir nur noch ein Joker]

[(zeichnet Pfeil von 12 zu 14 und
schreibt daneben ,,-5 ") minus funf (blickt einmal kurz auf Ts Zettel,
dann auf eigenen) ,ja das ist das Problem]

sind da alle weg (streicht die Zahl 12 durch) zack (...) ,und jetzt nur
noch die vom Chorkind (zeigt auf Aussage in rechter Spalte im Text)

Ms Aktivitdten: Ts Aktivitdten:

(fihrt mit dem Stift von der Ecke mit Zahl 18 zu (zeichnet Pfeil
der mit Zahl 14) sieben Chorkinder gehen tanzen | von der Zahl
(.) (schreibt ,,-7" an gemalten Pfeil) minus 14" zu der
sieben ,da miissen aber noch ,ach wie rechne ich ,18%)

das jetzt mit den ,oh Gott &hm (..) die zwei Kinder

[(Blickt auf Ts Zettel) die an allen drei teilnehmen]

Wie/
Warum-
UidR
(Teilnah-
me von M

wegen Z.
156)

899

eB:
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11:16

11:19
11:20
11:23
11:23
11:25
11:25

11:37
11:38

11:39

11:40

11:50

11:58
11:58

12:00

12:04

12:05
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Anhang

achtundzwanzig (schreibt 28 ins Heft,; vervollstindigt damit zu:

) fertig

mhm (stimmt zu) [(schreibt auf Zettel: ,, Es sind 28 S* (schaut auf den
Aufgabentext) schreibt weiter ,, chiiler ) (4sec)]

[so hab ichs (legt Stift hin, leise) achtundzwanzig
(blickt zu M)] hatte ich doch eben auch schon raus oder’ (.) was hatte
ich da raus

nee da hattest du irgendwie vierundzwanzig oder sowas (schreibt
dabei das Wort ,,Schiiler. zu Ende) ,jetzt miissen wir es noch
begriinden (blickt auf Ts Zettel) (.) ,ScheiBBe (lacht)

(blickt zu M)

dhm (.) ,warte mal [(schreibt iiber das Dreieck auf Zettel das Wort
L, weil: ) weil]

[(nimmt sich Stift; schreibt auf eigenen Zettel:
,,55 ) oh jetzt habe ich s s geschrieben (verbessert das erste ,,S™ in
ein ,,E™)]

(blickt zu T) s s [ss (blickt auf eigenen Zettel und spricht leise vor sich

hin) <(unverstdndlich)>]

[(schreibt weiter auf Zettel und vervollstindigt damit
zu: ,, Es sind 28 *; spricht dabei leise:) <(leise) sind achtundzwanzig>
(blickt auf Ms Zettel)| <(leise) ahm [weil>]

Uber-
Was-Info

Was-Vgl
(zwei Lo-
sungen
derselben
Person)

Abg

SRMInfo

Was-UidR
(Begriin-
dung)
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12:15

12:18
12:18

12:22

12:32
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12:38

12:40
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12:52
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12:59
13:05
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13:08
13:11

M
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Anhang

[(schreibt unter Dreieck ,,=28)]
<(unverstindlich) was> ist jetzt unsere Begriindung (Finelinerkappe
fallt herunter)

(blickt auf Ms Zettel)

wie kann man das begriinden’ (hebt Kappe vom Stift auf) der blode
Deckel

(schaut hinter M her) (blickt zu M) warum nimmst du auch nen
Feinliner'

weil ich nicht (lacht)

<(unverstdndlich) erstmal> mit Kulis umgehen (nimmt sich neuen
Kuli) ,ist das der der rot schreibt’ [(schreibt mit Kuli)]

[die <(unverstindlich) falln dann
vielleicht ganz runter>]

Mist (nimmt alten Kuli) ,schade (.) ,na ja (macht den anderen Kuli
aus Z. 182 aus) (..) (blickt auf eigenen Zettel) ,ahm (..) (blickt zu M) ja
eigentlich ist dieses Dreieck das wir gebaut haben unsere Begriindung

(blickt zu T)

jetzt miissen wir nur noch

(blickt auf eigenen Zettel)

aufschreiben wie wirs gemacht haben

ach du scheille (blickt zu T)

(beide lachen)

ja (...) (blickt zu M; lacht beim Sprechen:) ,dreizehn von den zwolf
(blickt zu T)

FuBballern gehen tanzen und singen im Chor

ja das ist schlau ne’

(blickt auf eigenen Zettel)

MKomm

Was-UidR

(fortge-
setzt)
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196
197

198
199

200
201
202

203

204

205
206

207

208

209

210
211

212
213
214

215
216

902

13:11
13:14

13:20
13:21

13:25
13:25
13:28

13:59

13:59

14:06

14:15

14:21

14:25

14:38

14:40
14:41

14:53
14:53
14:58

15:00
15:01

M&T

Anhang

dhm (...)

sagen wir einfach mal ,diese beiden die beim ,diese beiden die hier an
allen drei teilnehmen (zeigt auf untere Aussage in rechter Spalte im
Text)

ja davon (blickt zu T)

(blickt zu M) die nehmen wir zum FuBball (zeigt auf Aussage in
rechter Spalte im Text) (blickt auf eigenen Zettel) ,also sind beim
FuB3ball genau vierzehn (blickt zu M)

ja (blickt auf eigenen Zettel)
(blickt auf eigenen Zettel) also vierzehn beim FuB3ball

Ms Aktivitdten: Ts Aktivitdten:

(schreibt ins Heft an Ecke |wir rechnen (schreibt dabei ins Heft
mitder 12: ,,+24/=14%) |, Wir rechnen " und vervollstindigt
vierzehn minus dreizehn | damit zu:

macht einen (5sec) & W | \l[&;/ f@CMfM
<(unverstandlich; leise)> ) <(spricht in 5sec leise und schreibt
dabei) die an allen mitmachen> ha' ,auf
die FuB3baller (lacht) wir rechnen die
zwei die in ,die an allen

[mitmachen (blickt zu M) auf die FuBBballer (zeigt dabei nacheinander
auf die geschriebene Worter auf Zettel) (blickt auf eigenen Zettel;
schreibt weiter: ,, auf die Fuf3baller )]

[(Kappe von Fineliner fdllt herunter, hebt Kappe auf)] dieses Teil
fallt wirklich immer runter ich nehme mir wirklich nen Kuli]
[<(unverstindlich)>]

[<(unverstindlich)>] weil Kulis viel besser schreiben (.) ,Fu3baller’
(...) ,also bleiben vierzehn (schreibt dabei ,, = 14" auf Zettel) (..)

ahm (blickt auf Ts Zettel; abwechselnd auf eigenen)

acht davon (..) ,acht (.) (schreibt auf Zettel weiter ,,8 ) [(schreibt
weiter ,,machen ) (schreibt weiter: ,,bei Tanzkurs “; spricht dabei:)
beim Tanzkurs mit]

(blickt auf Ms Zettel) ohh ich hitte Kurs fast mit z geschrieben

(lacht)

da stehts doch (macht Handbewegung in Richtung des
Aufgabentextes) ,und finf (4sec) beim Chor (...)

(blickt einmal kurz auf Ts Zettel, dann wieder auf eigenen)
gleich einer (schreibt weiter auf Zettel ,,und 5 beim Chor = 1)

MUidR
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217

218

219

220

221

222

223

224

225

226

227

228

229

230

231
232

233

234
235

236

237

238

239

240
241

15:01

15:06

15:09

15:24

15:28

15:29

15:31

15:34

15:37

15:43

15:43

15:44

15:44

15:48

15:52
15:53

15:56

15:59
16:00

16:05

16:09

16:12

16:14

16:19
16:19

4 £ 43 Z

<

M

Anhang

[,genau einer
(zeigt dabei auf die letzten geschriebenen Worte)]

[(schreibt etwas
auf Blatt nach)] (blickt auf Ts Zettel)

von (..) den (..) ,Ahm wie viele' (blickt auf eigene Dreieckszeichnung
auf Zettel) ,vierzehn (...) Schulchorkindern' (schreibt dabei weiter:
,, Von den 14 Schulchor*)

[<(leise) plus zwei nichts> (schreibt hinter ,, 12
an Dreiecksecke ,,+2 )]

[vierzehn Schul dh Schulkinder (zeigt auf Wérter)]

903




242

243
244
245

246
247

248
249
250
251
252
253
254

255
256
257
258
259
260
261

262
263
264
265
266
267

904

16:22 M
1625 T
16:27
16:28 T
16:31
16:32 T
16:38 M
16:40 T
16:41 M
16:42 T
16:44 M
16:44 T
16:47 M
16:55 T
16:55 M
16:56 T
16:56 M
16:58 T
17:00 M
17:00 T
17:.03 M
17:05 T
17:.09 M
17:10 T
17:12 M
17:13 T&M

Anhang

[(schreibt ,,gehen )]

zum [(schreibt ,,zum *)]

TANzen (schreibt ,, Tanzen )

(blickt auf Ts Zettel)

(lacht) genau das Richtige fiir dich (stdf5t M an) (4sec)
(lacht;

[Schul CHOR (blickt zu M)]

(blickt auf eigenen Zettel)

gehen wie viele zum Tanzen ,gehen zum Tanzen
oh (..)

ge[hen hmhmhm zum Tanzen]

[gehen sieben (schreibt zwischen ,, gehen und ,,zum Tanzen* die
Zahl 7) zum Tanzen]

dhm ich schreib das jetzt mal ab (blickt auf Ts Zettel)
gleich sieben (schreibt ,, =7 hinter ,,zum Tanzen*) (..) ,S0
(wechselt Stift) ich nehm lieber den da

dann noch

(lacht) (blickt auf Ts Zettel) wir rechnen

Ms Aktivitdten: Ts Aktivitdten:

(schreibt auf Zettel ,,wir | plus (...) achtzehn Tanzkurskinder
rechnen ) wir rechnen | (schreibt dabei weiter auf Zettel und
(beugt sich zu Ts Zettel) | vervollstindigt damit zu:

zwei die (schreibt ,,2
die”)

nf...

SRMFehl

Abg
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268

269

270
271

272

273

274

275

276

277
278
279
280
281

282

283
284
285

286

17:22

17:24

17:25
17:26

17:30

17:32

17:41

17:42

17:54

17:56
17:58
18:00
18:03
18:05

18:35

18:35
18:42
18:43

18:47

-

M&T

Anhang

(blickt zu M) ey du kannst meine Schrift lesen’ [du bist der erste der
die lesen]

[<(unverstindlich)
kann man nicht lesen>]

du bist ja [wirklich <(unverstdndlich) der erste>]

[(beugt sich iiber Ts Zettel) an alle] mitmachen’ ,zwei die
an allen mitmachen' [,an alLEN mitmachen]

[die an allen] ,och mann [(schreibt hinter ,,alle*
ein ,,n ‘) Tanzkurskindern (schreibt das Wort zu Ende)]

[(schreibt ins Heft ,,die
an allen mitmachen ) allen mitmachen (..)] (schreibt noch an dem
Wort ,,mitmachen*; spricht dabei:) ich kann deine Schrift sogar so
gut lesen dass ich dich korrigieren kann [,das machen (blickt zu Ts
Zettel)]

[<(un-verstindlich) das ist
dumm>] [Tanzkurskinder sind (schreibt weiter ,,sind )]

[auf die FuBballer hd’] (blickt auf
eigenen Zettel) auf die Fulballer (blickt auf Ts Zettel) ,hd’ was soll
das jetzt <(unverstindlich)> ,wir rechnen zwei die an allen
mitmachen auf die FuB3baller ,ach AUF die FuBlballer [(schreibt dabei
auf die Fuf3* auf Zettel))

[ja auf die
FuBballkinder (blickt zu M; lacht)] -

die rechnest du drauf ,aua das tut weh (...)

(lacht; blickt auf eigenen Zettel)
FuB3baller baller baller (schreibt Wort ,, Fufsballer zu Ende)

sind gleich

Ms Aktivitditen: Ts Aktivitditen:

(blickt auf Ts Zettel)
vierzehn ,acht machen

(schreibt weiter auf Zettel
,,gleich*) eins plus sieben sind acht

(schreibt ins Heft ,,=14. 8 sechsundzwanzig
machen ) (blickt auf Ts Zettel) | ACHTundzwanzig ey ich komme
acht machen bei Tanzkurs auf sechsundzwanzig ,plus die

mit , Tanzkurs mit (.) (schreibt |beiden (schreibt ,,26+die beiden )
auf Zettel ,, bei Tanzkurs *) die (.) feige sind und tiber (blickt
(blickt auf Ts Zettel) <(leise) | einmal kurz zu M, dann auf eigenes
fiinf beim Chor> (schreibt auf | Blatt) ,nee nirgends drin teilnehmen
Zettel) (blickt auf Ts Zettel) ,plus die zwei die (4sec)

[die (blickt zu M, lacht) keiner braucht in seiner Arbeitsgemeinschaft
()]
[(schreibt ,,=1.")] (lacht; blickt auf Ts Zettel) gleich einer ,so

(blickt auf Ms Zettel) mhm (stimmt zu) [<(unverstdndlich)>]

[von den (schreibt ,,von* auf
Zettel)]

(blickt auf eigenen Zettel)

SRM-
Komm
(Fortset-
zung in Z.
269f.;
273-274)
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287

288

289

290

291
292
293
294
295

296

297

298
299

300
301
302

303

304

305
306
307

906

18:47 M
1850 T
18:52
18:58 T&M
19:17 T
19:17 M
1920 T
1922 M
19:25 T
19229 M
19:33 T
19:35

19:37 T
19:39
19:42 T
19:43

19:44 T
19:44 M&T
20:03 T
20:04 M
20:06 T

Anhang

mm (blickt auf Ts Zettel) von vierzehn Schulhofkindern' (zeigt auf Ts
Zettel) ,sind das vierzehn’ (blickt auf eigenen Zettel) [(schreibt ,, 14"
auf Zettel)|

[SchulCHOR (blickt zu M) kindern]

nee das kann ich wieder nicht lesen ,vierzehn (blickt auf Ts Zettel)
SCHUL (blickt auf eigenen Zettel) ,ach jetzt wo ichs mir angucke

Ms Aktivitdten: Ts Aktivitdten:

(schreibt ,,Schulchor* auf (lacht) die zwei die gar nicht
Zettel; spricht dabei:) mitmachen (schreibt auf Zettel
Schulchor kinder (schreibt ,,gar") ,gar nicht (..) mitmachen
. kinder* auf Zettel) (blickt (schreibt diese Worter auf Zettel)
auf Ts Zettel) gehen (blickt plus die zwei die gar nicht

auf Ts Zettel) sieben zum mitmachen (schreibt ,, nicht
tanzen mitmachen®) (.) gleich

[achtundzwanzig (unterstreicht die Zahl 28 mehrmals) te te te]
[sieht aus wie ne korrigierte Mathearbeit]

te tete ,oh ein bisschen viel (legt Stift beiseite) ,s0

(blickt auf Ts Zettel) tanzen

(dreht sich zu Beo um) ich glaub wir sind fertig [,ach Datum Datum
Datum heute ist der]

[<(unverstindlich)>
(schreibt weiter)] und Name (schreibt dabei weiter) [(schreibt
weiter)]

[elf ,der wievielte
ist heute’] [(schreibt Namen auf Zettel)]

[der zehnte dritte] (blickt auf Ts Zettel)

gut dass wir kein Inhaltsverzeichnis machen miissen (schreibt dabei
das Datum auf Zettel)

(lacht) (blickt auf eigenes Blatt) (...)
(6ffnet Mappe und hebt Zettel hoch)

(blickt auf Ts Zettel) ey ich ,kann ich mal in Ruhe zu Ende
abschreiben’

(legt eigenen Zettel iiber Ms Zettel) dann schreib dann schreib mal
eben ab

Ms Aktivitdten: Ts Aktivitdten:
(blickt auf Ts Zettel) Tanzkindern sind (blittert in seiner
gleich (blickt auf Ts Zettel) Mappe)

sechsundzwanzig (blickt auf Ts Zettel) ,plus | <(unverstdndlich)>
zwei die gar nicht mitmachen die zwei die | hey

gar nicht mitmachen die gar nicht (schreibt |<(unverstdndlich) ,das
dabei auf Zettel und blickt abwechselnd auf | sind> ,hab ich da
seinen eigenen und auf Ts Zettel) wirklich so
geschrieben’

das sind Kopien ,oder’
(blickt auf Ts Mappe) mhm (zustimmend)
(nickt)

nfKA
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308
309
310

311

312

313

314

315

316

317

318

319

320

321
322

323

324
325
326
327

328

329

330

20:08
20:08
20:09

20:27

20:29

20:32

20:38

20:40

20:42

20:46

20:48

20:58

21:05

21:11
21:11

21:17

21:23
21:24
21:26
21:27

21:36

21:43

21:46

T&M

Anhang

(blickt auf Ts Mappe)

das ist das erste mal dass ich in meine Mappe kucke

Ms Aktivitdten: T Aktivitdten:
(schreibt in 4sec den Antwortsatz zu Ende) | (bldttert in Mappe

so ,Datum ,zehnter dritter (schreibt das Seiten zuriick) ,das hier
Datum auf Zettel) zweitausendzehn sieht nicht so aus

(schreibt dabei ,,2010*) (blickt 5sec auf Zettel)

<(unverstdndlich) diese Fineliner sind voll> bequem damit zu
schreiben

also ich kann besser mit dem hier schreiben (.) [Fineliner gehen zu
schnell kaputt]

[(schreibt seinen
Namen auf das Blatf)] jetzt kannst dus einheften (schreibt dabei
Name zu Ende) ahh

(nimmt sich eigenen Zettel, nimmt sich Locher) ich driick immer zu
doll auf ,ach jetzt weil} ich warum [der (greift an Locherleiste, um
diese fiir Papiergrifle herauszuziehen)]

[krrrx (nimmt sich dabei Mappe
und schligt sie auf)]

warum der hier steht (..) ah jetzt krieg ich das [<(unverstdndlich)>
(bastelt am Locher herum)]

[(bldttert Seiten in
Mappe zuriick) bei] mir ist das nicht so wie bei dir
<(unverstdindlich)> (...)] [(bldttert weiter in Mappe))

[(blickt zu M; bastelt wihrenddessen
weiter) a finf ,a vier] ,so (versucht mit falscher Locherseite zu
lochen) [(bastelt weiter am Locher)]

[(blickt zu T; lacht) schlau (hdlt eigenes Blatt iiber Ts Blatt in
Locher) ,ah stopp ,mach noch mal]

ich hab noch gar nichts gemacht (guckt von schrég unten zu Locher)
,man sieht nicht ,die sind nicht richtig drin

driick einfach drauf (locht)

ey ja guck ,die sind nicht richtig drin ,der Locher geht ndmlich gar
nicht hoch (..) warte mal

(nimmt sich Locher) ah ,das kenn ich (..) dhm (7eil fdllt aus Locher
heraus) (lacht) krax

und Marcel macht ihn auch noch kaputt
das ,das war ich nicht
das gehort so

ach so ,ah jetzt hab ichs verstanden (blickt kurz zu M; locht) dann
loch ich eben alleine [<(unverstindlich)>]

[(macht ein Gerdusch)] (nimmt sich Locher und
locht) ,hattest dus nicht richtig reingelegt' (...)

<(unverstdndlich) ey> es ging nicht ,der ging nicht hoch (beginnt,
Zettel einzuheften)

ach als ich das schwarze Teil da raus gemacht hab hats funktioniert'

MKomm
(auch Z.
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331
332
333

334

335

336
337
338
339

340

341
342

343
344

345

346

347
348
349
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21:49
21:50
21:51

21:52

21:55

21:56
21:57
21:59
22:02

22:04

22:06
22:10

22:12
22:14

22:18

22:19

22:23
22:27
22:29

T

<

Beo

Beo

Beo

Beo

Anhang

(heftet dabei ein)
ja genau deswegen
ah bin ich [nicht toll]

[(betrachtet Locher in Hand) da war] [irgendeine Sperre
drin]

[(heftet weiter ein)]
bin ich nicht toll'

wie krieg ich das jetzt wieder rein' (versucht Teil in Locher zu
befestigen)

(fasst an Locher) lass mich mal
(dreht Locher um) ach die war da unten drin
nein war sie nicht

(legt Locher aus Hand) ok ,dann mach du das [(dreht sich zu
Beo) ,auf jeden Fall sind wir jetzt fertig]

[(bastelt an Locher
herum)] [(bastelt weiter an Locher herum)

[(nickt) gut]

(lehnt sich so nach hinten, dass er auf das Beo-protokoll sehen kann)
ah ha

na (verdeckt Protokoll mit Hand) [<(unverstdndlich) Augen aus>|

[<(unverstdndlich) die kann auch
keiner>] (dreht sich nach vorne; macht abwertende Handbewegung)
die kann auch keiner lesen diese Schrift

(stellt Locher auf den Tisch, in den er das Teil wieder eingebaut hat)
[(trommelt mit Fingern auf Tisch)]

[(nimmt sich Locher) <(unverstdndlich)>] hats hingekriegt ,ach da
war das drin

<(unverstdndlich) ich will ja auch Lehrer werden>
(blickt sich zu Beo um) wie'

<(unverstdndlich) ich will ja auch Lehrer werden <(unverstdndlich)
da muss man meine Schrift entziffern konnen>> (legt neue
Aufgabenzettel auf Tisch) ,bitteschon

MUidR

End-Sign
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